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Варто зазначити, що у зарубіжній освітній практиці кейс-технологія має 

тривалу історію: її застосовували вже на початку ХХ століття під час розгляду 

практичних ситуацій у підготовці юристів і медиків. Найінтенсивнішого 

поширення підхід здобув завдяки системному використанню в Гарвардській 

школі бізнесу, де кейс-метод і нині виступає провідним інструментом 

навчання, що утримує заклад серед лідерів у сфері кейс-орієнтованої 

підготовки. Згодом методика була інституціалізована у численних 

університетах світу як різновид активного навчання. 

Провідні українські та зарубіжні науковці розглядають кейс-навчання 

(case study) як методологічне підґрунтя концептуального оновлення вищої 

освіти, посилення її креативного, інноваційного та інтегративного вимірів. 

У цьому підході вбачають не лише дидактичну техніку, а й особливу стратегію 

мислення й дії, що активізує творчий потенціал здобувачів освіти. Значний 

виховний ресурс кейс-методу пов’язують із формуванням загальнолюдських, 

соціально та професійно значущих якостей, готовності адаптуватися до 

екстремальних умов і ухвалювати оптимальні рішення [154]. 

Відмінною рисою кейс-технології є її інтегральність: вона органічно 

поєднує різні методи, форми та засоби навчання, надаючи освітньому процесу 

проблемно-дослідницького спрямування. З методологічного погляду кейс 

постає як складна система, що інтегрує моделювання, системний аналіз, 

проблемний підхід, мисленнєвий експеримент, а також методи опису, 

класифікації та ігрові формати. Зарубіжні дослідження (Р. Брунер, М. Кеннет, 

М. Шолл та ін.) підкреслюють його потенціал у розвитку особистісної 

ініціативи, самостійності, зацікавленості, готовності до ризику, витривалості 

й наполегливості, орієнтації на спільну взаємодію та публічне обговорення 

[207], а також наголошують на дослідницькому потенціалі кейсів, що 

передбачає опанування різних наукових методів [293]. Сукупність цих ознак 

зумовлює високий розвивальний ефект кейс-технології у підготовці фахівців 

із виразною лідерською позицією та здатністю діяти в ускладнених умовах. 
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Сутність кейс-методу, широко впровадженого в провідних 

університетах світу (Гарвардський і Манчестерський університети, Чиказька 

школа соціології, Лондонська бізнес-школа тощо), полягає у зверненні до 

реальних або наближених до реальності випадків професійної діяльності для 

колективного аналізу, обговорення та вироблення рішень. Кейс як 

дидактичний комплекс охоплює «тіло кейсу» (опис проблемної ситуації та її 

контекст), авторський коментар, систему запитань і завдань, добір 

рекомендованих джерел і наочних матеріалів (карти, схеми, таблиці, діаграми, 

аудіо- й відеозаписи, світлини, ілюстрації, документи тощо), що забезпечує 

змістову повноту та методичну цілісність навчальної взаємодії [23]. 

Серед вітчизняних і зарубіжних дослідників, які у своїх працях 

аналізували проблематику кейс-технологій у шкільній освіті, варто 

виокремити К. Ейтс, О. Пометун, Л. Добровольську, О. Фурду, П. Шеремету, 

Л. Приходько, Ф. Едея, М. Мюнтера, М. Ліндерс, О. Макарова, Я. Шиманську, 

Дж. Ерскіна, Л. Савенкову, Т. Пащенко, О. Тарановську, М. Шевера, 

Ю. Сурміна, Л. Каніщенко, Н. Заячківську, Я. Сікору, Г. Фреймана та ін. 

Узагальнення їхніх результатів свідчить про доведену ефективність 

застосування кейс-технології у закладах загальної середньої освіти та 

прогнозує подальше широке впровадження цього підходу. 

Популярність кейс-технології зумовлена її здатністю моделювати 

нестандартні й неоднозначні проблемні ситуації та стимулювати пошук 

рішень поза межами стандартизованих аналітичних процедур. Робота з 

кейсами водночас формує відповідальність за ухвалені рішення, розвиває 

аналітичні та комунікативні компетентності. 

Практика засвідчує, що у процесі розв’язання кейсів: 

формується аналітичний блок умінь: класифікація фактів, відбір суттєвої 

інформації, інтерпретація даних у межах поставленого завдання; 

розвиваються комунікативні та соціальні вміння: побудова ефективної 

взаємодії, ведення аргументованої дискусії, захист власної позиції, кооперація 

в групах зі спільними підходами до розв’язання проблем; 
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забезпечується трансфер теорії у практику: застосування теоретичних 

знань, методів і прийомів до реальних ситуацій, стимулюється креативність і 

розроблення альтернативних рішень; 

відпрацьовуються соціально-психологічні навички: уважне слухання 

опонентів, формування виваженої власної точки зору щодо способів 

розв’язання завдань. 

Таким чином, кейс-метод виступає цілісною дидактичною технологією, 

що поєднує інтелектуальну, комунікативну та ціннісно-мотиваційну складові 

підготовки здобувачів освіти. 

Розглянемо різновиди кейсів і їхні дидактичні цілі. 

Відкриті (експертно оцінювані) кейси. Передбачають неоднозначність 

відповіді та потребують участі викладача на етапі перевірки. Їх провідною 

метою є інтерес до проблемної ситуації та стимулювання міркувань через 

критичне мислення. 

Закриті (автоматизовано оцінювані) кейси. Мають однозначне 

розв’язання, ключовий акцент – опрацювання вихідних даних і відбір суттєвої 

інформації. 

Симуляційні кейси-ланцюжки. Рішення одного кейсу змінює умови 

наступного, проводиться аналіз спектру можливих стратегій, а не один 

«правильний» варіант. 

Демонстраційні кейси. Спираються на опис типових уже розв’язаних 

ситуацій, які призначені для узагальнення стандартних підходів 

і відпрацювання практичних умінь. 

Інноваційні кейси. Охоплюють складні, нестандартизовані проблеми та 

зорієнтовані на пошук оригінальних рішень. 

Тренінгові кейси. Формують практичні навички розв’язання 

структурованих проблем у форматі дискусії. 

Ілюстративні (сторітелінг). Побудовані на прикладах із практики, 

демонструють теоретичні засади через наратив, що активізує мислення. 
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Шаблонні (стандартизовані) процесні кейси. Дають покрокову модель 

розв’язання, сприяючи формуванню процедурних навичок. 

Складні, інформаційно надлишкові кейси з невизначеним результатом. 

Вимагають застосування комплексу аналітичних методів, відбору 

релевантних даних і порівняння альтернатив. 

Вибір типу та «обсягу» кейсу має відповідати цілям і етапу підготовки: 

на початкових стадіях доцільні компактні матеріали без інформаційного 

перевантаження, для підвищення кваліфікації – багатовимірні кейси з великим 

масивом даних і множинністю рішень. Загальна структура кейсу визначається 

дидактичними завданнями. 

Етапи розроблення кейсу: 

позиціонування кейсу в навчальній програмі; 

формулювання мети, завдань і визначення структури; 

моделювання проблемної ситуації; 

пілотна перевірка ефективності та оцінка впливу на навчальний процес; 

інтеграція в освітню програму й регулярне використання. 

Процес роботи з кейсом передбачає виконання певних кроків, зокрема: 

надання вихідних даних – учитель формує інформаційний пакет або 

організує пошук даних самими ліцеїстами; 

аналітична підготовка – опрацювання матеріалів і підготовка до 

обговорення; 

дискусія – центральний етап, що формує творче й критичне мислення, 

аргументацію та вміння вести наукову полеміку; 

синтез рішень – узагальнення напрацьованих альтернатив і формування 

підсумкового рішення. 

Кейс-технологія забезпечує взаємодію «у будь-який час і з будь-якого 

місця» (освітньо-інформаційні середовища, інші онлайн-середовища), дає 

змогу залучати сучасні мультимедійні засоби для наочного подання матеріалу. 

Ефективність залежить від якості опрацювання всіх компонентів кейсу, 
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включно з візуальними, а також від наявності надійного програмного 

забезпечення – йому надається не менше значення, ніж самому змісту кейсу. 

Використання кейсів сприяє опануванню сучасних цифрових 

інструментів, розвитку аналітичних і комунікативних умінь, формуванню 

відповідальності за прийняті рішення та перенесенню теоретичних знань 

у практичні контексти. 

Експериментальні результати засвідчили, що застосування кейс-

технології забезпечує цілеспрямоване відпрацювання у ліцеїстів цілісної 

системи знань та умінь, зокрема: 

аналітико-синтетичних – цілісний аналіз проблемної ситуації, 

порівняння й критична оцінка даних із різних джерел, установлення причинно-

наслідкових взаємозв’язків, формулювання об’єктивних висновків та 

аргументація обраного рішення; 

прогностично-корекційних – передбачення імовірного розвитку подій за 

заданих умов, уточнення й коригування власного рішення з урахуванням 

змінної обстановки; 

комунікативних – чітке, лаконічне й переконливе представлення позиції 

та підходів до розв’язання проблеми, грамотне викладення сутності 

запропонованих рішень; 

творчих – уявне моделювання розвитку подій з позицій ключових 

учасників, генерування альтернативних варіантів розв’язання, продукування 

нових ідей та пропозицій; 

управлінських – керування ситуацією, прояв ініціативи та 

стимулювання активності інших, відкритість до слушних пропозицій, 

послідовність, гнучкість і рішучість у прийнятті рішень, вольова стійкість. 

На підставі проведеного дослідження обґрунтовано, що кейс-технологія 

суттєво підсилює систему формування ІКК ліцеїстів шляхом інтеграції 

теоретичного навчання з практичною та науково-дослідною діяльністю, залучення 

змістових компонентів лідерського досвіду та інтерактивного розвитку критично 

важливих для майбутніх військових керівників лідерських якостей. 
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Як підхід, кейс-технологія підтримує ініціативу й самостійність ліцеїстів, 

сприяє професійному самовизначенню й мотивації до навчання; з позиції педагога 

– це ще й стиль мислення, що потребує гнучкості та креативності.  

Отже, метою використання кейс-технології в процесі навчання 

є формування у ліцеїстів стійкої готовності до прийняття рішень в умовах 

невизначеності, командної взаємодії та відповідальної поведінки на засадах 

права, етики і безпеки – через аналіз реалістичних (або змодельованих) 

військово-прикладних ситуацій. 

Основні функції кейс-технологій: 

навчальна (предметно-змістова) – забезпечує поглиблене вивчення тем 

і перенесення знань у нові ситуації;  

розвивальна (когнітивна/аналітична) – формує аналіз, узагальнення, 

встановлення причинно-наслідкових зв’язків, прогнозування, створення нових 

теоретичних концептів;  

комунікативна – тренує аргументацію, участь у дискусії, командну 

роботу й обмін позиціями;  

ціннісно-мотиваційна – підвищує інтерес до навчання, сприяє 

професійному самовизначенню та ініціативі;  

діагностувальна – дає змогу оцінити внесок і прогрес ліцеїстів у процесі 

аналізу (через організовану дискусію та рефлексію);  

поведінково-діяльнісна – формує навички раціональної поведінки, 

прийняття рішень і відповідальності за них у «безпечному» навчальному 

середовищі. 

Ключові функції у контексті навчання ліцеїстів, як майбутніх військових 

фахівців: 

операційно-аналітична – робота з картографічними даними, 

TLP/MDMP-подібними алгоритмами мислення «оцінка–рішення–дія», 

прогноз наслідків рішень; 

командно-комунікативна – ролі у взводі/відділенні під час дискусії; 

навички радіо-/цифрового етикету, брифінгу та дебрифінгу; 
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ціннісно-мотиваційна – відповідальність за рішення, лідерство, 

дисципліна, академічна доброчесність; 

безпеково-етична – сценарії з дотриманням норм міжнародного 

гуманітарного права, правил безпеки, кібергігієни. 

Кейс-технологія забезпечує навчальне занурення в реалістичні ситуації, 

розвиток аналітики й комунікації, перенесення знань у практику, 

індивідуалізацію освітньої траєкторії та формування відповідальної 

поведінки. 

 
Рис. 2.2. Завдання орієнтовані на мотивацію 

Такий формат роботи посилював усвідомлення значущості виконуваних 

завдань: ліцеїсти брали персональну відповідальність за окремі етапи чи 

компоненти проєкту, роблячи власний внесок у колективне розв’язання 

проблеми (рис. 2.2). На нашу думку, зазначений метод навчання позитивно 

впливає на мотивацію до вивчення інформатики та інших предметів, сприяє 

формуванню ІКК та підвищує активну участь ліцеїстів у навчальному процесі. 

4. Засоби навчання: 

4.1. Хмарні сервіси. 

Технології розподіленої обробки даних, що надають ліцеїстам доступ до 

програмних ресурсів та даних через інтернет у реальному часі. Цей метод 
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використовуються для спільної роботи над документами, таблицями та 

картами (колаборація). 

Основними перевагами цього засобу навчання є: 

1. Навичка спільної роботи. Формує вміння працювати в команді над 

одним документом (оперативним зведенням, планом) одночасно, бачачи 

правки колег. Це імітує роботу штабу. 

2. Мобільність та доступність. Доступ до навчальних матеріалів 

можливий з будь-якого пристрою та локації, що забезпечує безперервність 

навчання. 

3. Надійність збереження даних. Автоматичне збереження та історія 

версій унеможливлюють втрату роботи через збій живлення чи помилку 

користувача. 

4. Екологічність та економія. Відмова від паперового документообігу на 

користь цифрового. 

Основними недоліками цього засобу навчання є: 

1. Питання кібербезпеки. Використання публічних хмар несе ризики 

витоку даних. У військовому контексті це вимагає чіткого розмежування: що 

можна писати в хмарі, а що – ні. 

2. Залежність від Інтернету. За відсутності зв’язку функціонал 

перетворюється на звичайний офлайн-редактор або стає недоступним. 

3. Необхідність облікових записів. Потребує адміністрування 

корпоративних акаунтів та контролю доступу. 

4.2. LMS (освітньо-інформаційне середовище). 

Платформи для дистанційного навчання, які виступають єдиним 

інформаційним хабом курсу. Тут зберігаються лекції, завдання, тести та 

ведеться журнал успішності. 

Основними перевагами цього засобу навчання є: 

1. Структурованість контенту. Весь матеріал впорядкований по 

модулях. Ліцеїст завжди знає, де знайти потрібну інструкцію чи дедлайн. 
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2. Автоматизація контролю. Тестові системи миттєво перевіряють 

знання, виключаючи фактор суб’єктивності викладача та корупційні ризики. 

3. Цифровий слід. Система фіксує кожну дію ліцеїста (коли зайшов, 

скільки часу витратив). Це дозволяє викладачу аналізувати старанність та 

реальну залученість. 

4. Асинхронність. Ліцеїст може здати роботу або пройти тест у вільний 

час (самопідготовка), не чекаючи уроку. 

Основними недоліками цього засобу навчання є: 

1. Технічний поріг входження. Інтерфейс може бути перевантаженим і 

складним для новачків, що потребує часу на адаптацію. 

2. Втрата «живого» контакту. Спілкування через коментарі в системі є 

знеособленим і не передає емоційних нюансів педагогічного впливу. 

3. Технічні збої. Перевантаження серверів під час масового тестування 

може зірвати навчальний процес. 

Таким чином, проведений аналіз дозволяє стверджувати, що 

ефективність формування ІКК ліцеїстів у межах авторської методики має 

більшу перевагу у порівнянні з традиційним підходом, що пов’язано 

системною трансформацією всіх компонентів ІКК ліцеїстів в межах 

педагогічного процесу. Крім того, можна стверджувати, що: 

По-перше, роль дистанційної форми навчання та організаційна гнучкість 

дозволило трансформувати освітній простір із закритого у гнучке цифрове 

середовище, що моделює умови сучасної мережецентричної взаємодії. Такий 

підхід не лише забезпечує індивідуалізацію освітньої траєкторії ліцеїста, але й 

сприяє формуванню професійно значущих навичок віддаленої роботи та 

цифрової колаборації, які є критично важливими для функціонування 

сучасних штабних та тактичних структур. 

По-друге, ключовою особливістю авторської методики є можливість 

переходу від ізольованого викладання інформатики до впровадження 

інтегрованих курсів військово-прикладного спрямування (наприклад, 

поєднання дисциплін «Інформатика» та «Захист України»). Це забезпечує 
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контекстне занурення ліцеїстів у квазіпрофесійну діяльність та посилює 

прикладну складову навчання. 

По-трете, технологічне забезпечення та автоматизація контролю, 

зокрема, ефективність методики підкріплюється впровадженням сучасних 

засобів навчання, зокрема хмарних технологій та освітньо-інформаційним 

середовищем. Використання автоматизованих інструментів контролю 

забезпечує об’єктивізацію оцінювання та безперервний моніторинг 

навчального прогресу. Це дозволяє оптимізувати часовий ресурс викладача, 

переорієнтувавши його діяльність з рутинної перевірки робіт на творчу 

педагогічну взаємодію, тьюторство та менторську підтримку проєктної 

діяльності ліцеїстів. 

Загалом, можна констатувати, що імплементація авторської методики 

створює синергетичний ефект завдяки поєднанню дистанційного форми 

навчання, інтерактивних, проєктних та кейс методів, а також глибокій 

міжпредметній інтеграції. Такий комплексний підхід створює оптимальні 

педагогічні умови для формування високого рівня ІКК ліцеїстів, забезпечуючи 

їхню готовність до виконання завдань в умовах високотехнологічного 

середовища сектору безпеки і оборони. 

3. Завершальний етап. Завершальний етап, на якому гіпотетично 

передбачається, що успішна реалізація попередніх етапів методики 

формування ІКК ліцеїстів сприятиме підвищенню рівнів всіх її компонентів, 

ліцеїсти здатні та готові творчо використовувати ІКТ у навчальній діяльності. 

Відповідно для підтвердження цієї гіпотези необхідно провести 

діагностування її сформованості, що надасть можливість оцінити ефективність 

запропонованої авторської методики. 

Отже, формування ІКК ліцеїстів є актуальним науково-педагогічним 

завданням і передбачає використання для цього відповідної авторської 

методики її формування. Під час розроблення та імплементації 

спеціалізованого курсу “Інформаційно-комунікаційні технології у навчальній 

діяльності ліцеїстів” було чітко притримано засад відповідної методики 
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формування ІКК ліцеїстів у процесі дистанційного навчання. Відтак, 

послідовне вивчення тем дистанційного курсу з використанням ІКТ є 

необхідною педагогічною умовою ефективності імплементованої методики 

формування їх ІКК. 

 

2.4. Критерії та показники діагностування сформованості 

інформаційно-комунікаційної компетентності ліцеїстів у закладах 

спеціалізованої середньої освіти військового профілю 

 

Компетентнісна модель підготовки ліцеїстів закладів спеціалізованої 

середньої освіти військового профілю, орієнтована на майбутню професійну 

діяльність, що викладена у Стандарті спеціалізованої освіти військового 

спрямування [142]. Цей документ затверджений Міністром оборони України 

і містить вимоги до компетентностей і результатів набуття загально освіти 

ліцеїстами, яких вони мають досягти. Головна мета цього документу – 

забезпечувати готовність випускників ліцеїв до вибору майбутньої 

професійної діяльності у військових структурах держави, які могли 

б ефективно виконувати свої посадові обов’язки та успішно володіти 

розвиненими лідерськими якостями, а також інтегрувати принципи, методи та 

цінності країн НАТО для підготовки нового покоління ініціативних 

і висококваліфікованих військовослужбовців із сформованою цифровою 

компетентністю. 

У сучасних умовах ліцеїст, як майбутній військовослужбовець, має 

володіти первинними навичками та вміннями роботи з озброєнням, знати 

інформаційні системи відповідно до своєї майбутньої військової професії та 

функціональних обов’язків, мати контекстні знання в галузі інформаційних 

технологій і кібербезпеки, а також вміти користуватися сучасними засобами 

ІКТ. Це, з одного боку, підкреслює важливість формування у кожного ліцеїста 

ІКК як ключового компонента його ключових компетентностей, а з іншого – 

наголошує на необхідності цілеспрямованого впровадження ІКТ та 
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їх сучасних засобів у процес його навчальної діяльності в умовах 

інформаційного суспільства та контекстного їх застосування в освітньому 

процесі ліцеїв.  

Для визначення сформованості ІКК ліцеїстів необхідно розробити 

відповідні критерії та показники діагностування. У цьому контексті виникла 

потреба уточнити семантичне наповнення ключових понять, базових для 

експериментального навчання, а саме «критерій» і «показник». Виходячи 

з цього постає проблема щодо розроблення методологічно обґрунтованої 

системи відповідних критеріїв і показників. Їх визначення має базуватися на 

чіткому розумінні семантичного змісту основних термінів, що дозволятиме 

забезпечувати об’єктивність і надійність її оцінювання. Подальше уточнення 

понять «критерій» і «показник» сприятиме розробленню сучасного 

контекстного інструментарію для оцінювання та аналізу сформованості ІКК 

ліцеїстів, що є критично важливим для освітнього процесу ліцеїв. 

Проведений аналіз наукових джерел і публікацій із досліджуваної нами 

проблеми виявив, що проблема визначення критеріїв і показників 

діагностування сформованості ІКК є предметом уваги як українських 

(В. Биков, А. Гелеш, А. Гуржій, В. Кива, А. Кочарян, О. Кравченко, Н. Крутова, 

Н. Мукан, Р. Гуревич, А. Коломієць, Н. Сороко, О. Спірін, І. Тимофєєва, 

Г. Федорук, В. Ягупов та ін.), так і зарубіжних (Mireia Usart Rodriguez, 

David Robert Carless, Aurelio Villa Sanchez, Antonio Calvani, Simon Hooper, 

Terje Väljataga, Zhuo Zhan, Yukiko Maeda) науковців. У їхніх наукових працях 

висвітлюються концептуальні, теоретичні та методичні аспекти, які є основою 

для розробки діагностувального інструментарію, що стосується предмета 

наукового дослідження – діагностування сформованості ІКК ліцеїстів.  

Отже, особлива увага нині приділена формуванню таких різновидів 

компетентностей, які необхідні фахівцю у цифровому суспільстві. У науковій 

літературі існують різні підходи до визначення змісту поняття «критерій» 

і «показник». Зазвичай їх використовують для з’ясування рівнів 

сформованості різних видів компетентностей учнів, студентів (курсантів) 
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і педагогів, а також для вимірювання ефективності впровадження ІКТ 

в педагогічний процес різних закладів освіти. 

Науковці вважають, що «…критерій – це важлива й визначальна ознака 

певного досліджуваного явища, яка характеризує його різні якісні аспекти, 

сприяє з’ясуванню його сутності, допомагає конкретизувати основні прояви та 

їх більш-менш об’єктивно оцінювати» [189]. 

В. Ягупов і С. Костів вважають, що «критерій за своїм змістом 

є ширшим, ніж показник і він може розкриватися як через один, так і через 

цілу низку показників, які складають певну систему. Критерій виражає 

загальну сутнісну ознаку, за якою і відбувається оцінювання, діагностування, 

вимірювання та порівняння досліджуваних педагогічних явищ. Відповідно, 

міра його вияву, якісна сформованість, розвиненість, визначеність 

виражається низкою показників, які поділяються, у свою чергу, 

за конкретними ознаками. При цьому критерії, показники та їх ознаки 

є елементами певної системи, яким характерна внутрішня впорядкованість, 

взаємозумовленість і, відповідно, цілісність якої забезпечується повнотою 

відображення досліджуваного явища» [81]. 

Критерії, за З. Курлянд, є «необхідною й достатньою умовою 

проявлення або існування якогось явища чи процесу, мірилом його оцінки». 

Вона переконливо довела, що «розгляд будь-якої досліджуваної величини має 

передбачати не тільки її ознаки, а й критерії, які визначають вираженість тієї 

чи іншої ознаки в розглянутому процесі» [90]. 

За В. Ягуповим, критерій – це «ознака, на основі якої оцінюється певна 

якість особистості вихованця, а критерії оцінювання, відповідно, – це ті 

ознаки, на основі яких можна судити про рівень вихованості учня, оцінити 

виховні впливи вихователів, ефективність функціонування виховної системи 

тощо» [197]. 

З огляду на те, що кількісний та якісний перелік критеріїв є доволі 

великим, вважаємо за доцільне розглянути наукові підходи військових 

фахівців, які представлено в їхніх наукових роботах. Так, у монографії 



149 

О. Діденка [51] встановлено, що найбільш доцільними для формування 

професійної творчості у вихованців є пізнавальний, когнітивно-операційний, 

інтелектуальний, рефлексивно-оцінний критерії; а О. Торічний [176] 

виокремив два критерії (особистісно-функціональний і діяльнісно-

практичний), які впливають на формування військово-спеціальної орієнтації 

майбутніх офіцерів. 

У кандидатському дослідженні О. Євсюкова зазначено, що «система 

критеріїв і показників дозволяє забезпечити об’єктивний підхід до визначення 

основних напрямів формування військово-професійної компетентності 

вихованців військових навчальних закладів» [55].  

Науковці щодо ІКК викладачів зазначають, що «Критерій безпосередньо 

дає можливість з’ясувати ступінь… сформованості та розвиненості за різними 

показниками на основних етапах педагогічного експерименту. У дослідженні 

критерії дають можливість визначати як її зміст і актуальний стан на різних 

етапах педагогічного експерименту, так і з’ясувати динаміку 

її сформованості/розвиненості. Вважаємо, що обрані критерії мають бути 

об’єктивними і включати найсуттєвіші та провідні ознаки досліджуваного 

явища… і відображати динаміку її сформованості/розвиненості в просторі та 

часі [195]. 

Отже, вважаємо що критерій – це мірило, за яким оцінюється 

сформованість певного компонента ІКК ліцеїстів, а отриманий результат дає 

можливість визначити ступінь її сформованості за допомогою різних шкал на 

етапі педагогічного експерименту.  

Різні дослідники в науковій літературі виділяють окремо критерії за 

різними видами діяльності. Критерій технічної грамотності «… включає 

вміння використовувати базові ІКТ, такі як комп’ютери, програмне 

забезпечення, мережеві сервіси та інтернет» [86]. 

Критерій інформаційної грамотності «…охоплює здатність шукати, 

аналізувати, оцінювати та використовувати інформацію з різних джерел.» 

[162]. 
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Критерій комунікативної компетентності «…включає здатність 

ефективно використовувати ІКТ для комунікації, співпраці та спільної роботи 

в різних середовищах» [133]. 

Показник – це конкретна кількісна чи якісна характеристика, яка 

відображає стан сформованості ІКК у ліцеїстів. Показники використовуються 

для діагностування їх досягнень у формуванні своєї ІКК як перспективного 

майбутнього військового фахівця. 

Приклади визначень показників науковцями. Показник технічної 

грамотності «…є кількість і складність виконаних завдань, що вимагають 

використання ІКТ, а також рівень володіння комп’ютерними програмами 

і сервісами» [65]. 

Показником інформаційної грамотності «…є здатність учнів виконувати 

пошукові завдання в інтернеті, оцінювати достовірність інформаційних 

джерел та використовувати інформацію для вирішення навчальних задач.» 

«…є рівень використання електронної пошти, соціальних мереж, форумів та 

інших онлайн-платформ для навчальних цілей, а також здатність працювати 

в командах, використовуючи ІКТ» [133]. 

Отже цифрові технології можуть полегшити доступ до інформації та 

розширити можливості учнів у навчанні та саморозвитку.  

Візуалізація ключових показників ІКТ для дітей та учнівської молоді 

в Європі теж знайшла місце у роботах науковців. Дослідники пропонують до 

використання DGmap – це інтерактивний онлайн-інструмент, який візуалізує 

показники, взяті з великомасштабних європейських і міжнародних баз даних, 

що відображають використання ІКТ серед дітей і молоді в Європі. Як вказують 

науковці, окрім своєї головної функції – полегшення користувачам 

спостерігати за розбіжностями між країнами, карта пропонує можливість 

завантажувати чи налаштовувати звіти за конкретними країнами, інформацію 

про оцінку індексів та їх значення у вигляді електронних таблиць, що охоплює 

період із 2015 року і далі. Окрім того, DGmap дозволяє користувачам з’ясувати 

еволюцію певного показника в часі для кожної країни окремо [279]. 



151 

У педагогічній науковій літературі критерії та показники ІКК відіграють 

ключову роль у визначенні стандартів оцінювання та забезпечення 

об’єктивного вимірювання сформованості ІКК і визначення її рівнів. Вони 

дозволяють науково обґрунтовано оцінювати досягнення учнів і педагогів 

у використанні ІКТ для навчання та розвитку. 

Результати аналізу та узагальнення наукових джерел показують, що нині 

немає єдиного наукового підходу до розуміння критеріїв і показників 

діагностування сформованості ІКК ліцеїстів. 

В інформаційному суспільстві науковці слушно наголошують, що 

«…різноманітні інформаційні явища та ресурси стають найважливішими 

складовими буття людини, що безпосередньо зумовлено глобальною 

інформатизацією всіх сфер суспільства» [192]. З огляду на структуру 

компетентності пропонуємо виокремити п’ять критеріїв для оцінювання 

сформованості ІКК ліцеїстів і з’ясування її рівнів. Схарактеризуємо 

їх докладніше. 

Ціннісно-мотиваційний критерій дає змогу здійснити оцінювання 

виокремлених показників ІКК ліцеїстів, зокрема їх цінності та мотивацію як 

суб’єктів навчального середовища в інформаційному суспільстві та 

у навчальній діяльності зокрема.  

Відтак, ключовими показниками оцінювання ІКК ліцеїстів за ціннісно-

мотиваційним критерієм є:  

Цінності: 

становлення суб’єктом інформаційного суспільства: ліцеїсти позитивно 

ставляться до цінностей інформаційного суспільства, мають мотивацію 

постійно вдосконалювати свої інформаційно-технологічні знання 

та формувати стійкі інформаційно-технологічні навички та вміння щодо 

користування засобами ІКТ, особливо в контексті нових ІКТ, які евентуально 

будуть використовувати у майбутній професійній військовій сфері; 



152 

цінності навчальної діяльності із використанням ІКТ: їх використання  

у навчальній діяльності, чітке усвідомлення своїх майбутніх професійних 

цілей і шляхів їх досягнення за допомогою засобів ІКТ. 

Мотивація: 

інноваційних методах навчальної діяльності за допомогою сучасних 

засобів ІКТ: ліцеїсти прагнуть знаходити нові інструменти ІКТ для 

забезпечення ефективності своєї навчальної діяльності; 

підвищенні якості буття освіти: ліцеїсти вмотивовані забезпечувати 

високий рівень набуття освіти для себе та для тих, з ким вони разом 

навчаються, за допомогою сучасних ІКТ; 

особистісному зростанні: вони прагнуть до самореалізації та 

особистісного формування як особистості та майбутнього військового 

професіонала через навчальну діяльність за допомогою засобів ІКТ; 

мотивація до використання ІКТ навчальній і повсякденній діяльності та 

поведінці: зацікавленість і прагнення досягати успіхів у навчальній діяльності 

за допомогою засобів ІКТ. 

Інтелектуальний критерій визначає володіння ліцеїстами системними, 

теоретичними, а найголовніше – контекстними практичними та прикладними 

інформаційно-комунікаційно-технологічними знаннями. 

Ключовими показниками оцінювання ІКК ліцеїстів за інтелектуальним 

критерієм є: 

знання теорії ІКТ: глибоке розуміння основних принципів та концепцій 

інформаційно-комунікаційних технологій; 

знання технологій необхідних під час навчання та в подальшій 

службовій діяльності: знання теоретичних аспектів ІКТ, включаючи 

алгоритми, структури даних та принципи програмування, вміння ефективно 

шукати, аналізувати та використовувати інформацію з різних джерел; 

знання сучасних апаратно-програмних засобів: застосовувати 

теоретичні знання на практиці, розв’язувати конкретні задачі за допомогою 
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ІКТ, здатність швидко освоювати нові технології та інструменти, адаптуватись 

до змін у технологічному середовищі; 

знання технологій розроблення програмних засобів: аналіз 

і формулювання задачі, збір вимог і постановка мети, розроблення архітектури 

програми та алгоритмів, написання та тестування коду, запуск програми та 

робота над її вдосконаленням; 

знання теоретичних положень кібербезпеки у процесі використання ІКТ: 

проведення симуляцій кіберзагроз, наприклад, розпізнавання фішингових 

листів, аналіз реальних кейсів порушень кібербезпеки з пошуком шляхів 

їх уникнення, фільтрація контенту: відрізнення достовірних ресурсів від 

підозрілих. 

Інформаційно-технологічний критерій оцінює діяльнісно-

поведінкову підвалину навчальної діяльності ліцеїстів в інформаційному 

суспільстві. Він визначає сформованість загальних практичних умінь 

і здатностей застосовувати ліцеїстами ІКТ як у повсякденному житті, так 

і в навчальній діяльності. Цей критерій також дає можливість з’ясувати 

власний практичний досвід актуалізації ІКК у різних стандартних 

і нестандартних ситуаціях навчальної діяльності та вивченні конкретних 

навчальних дисциплін ліцеїстами. 

Ключовими показниками оцінювання ІКК ліцеїстів за інформаційно-

технологічним критерієм є: 

навички та вміння використовувати ІКТ: вміння використовувати ІКТ 

для успішної комунікації та співпраці з однокласниками та викладачами; 

навички та вміння розробляти та використовувати сучасні програмні 

засоби у навчальній діяльності, вміння самостійно знаходити та освоювати 

нові засоби ІКТ, уміння використовувати інформаційні технології для 

створення навчальної продукції та вирішення нестандартних навчальних 

задач; 

здатність налаштовувати та використовувати різні технічні засоби та 

програмне забезпечення для навчальних цілей. 
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Поведінково-діяльнісний критерій діагностування сформованості ІКК 

ліцеїстів дає можливість визначати їхні уміння та здатність використовувати 

ІКТ у різних аспектах навчальної та повсякденної діяльності. Показниками 

цього критерію є: 

навички та вміння, а в ідеалі здатність визначати проблемні питання у 

навчальній діяльності й прогнозувати способи їх вирішення: регулярне 

застосування ІКТ для виконання навчальних завдань і проєктів, використання 

цифрових інструментів для планування та організації своєї навчальної 

діяльності, управління навчальним часом та ресурсами; 

навички та вміння, а в ідеалі здатність критично оцінювати 

результативність кожного етапу навчальної діяльності, самостійно знаходити 

та використовувати ІКТ для вирішення навчальних і практичних задач; 

навички та вміння, а в ідеалі здатність продуктивно співпрацювати 

з іншими суб’єктами навчального процесу в ліцеї заради досягнення певної 

мети: використовувати ІКТ для спільної співпраці з однокласниками та 

викладачами. 

Суб’єктний критерій визначає здатність ліцеїстів до саморефлексії та 

оцінювання власної навчальної діяльності з використанням ІКТ. Науковці 

слушно наголошують, що «Суб’єкт і суб’єктність учнів є мінімально 

необхідними умовами впровадження елементів дистанційного навчання 

в систему професійно-технічної освіти, успішного застосування учнями його 

засобів і технологій в процесі опанування підвалинами майбутньої 

професійної діяльності. Навчальна та професійна суб’єктність водночас 

є обов’язковими умовами забезпечення неперервності професійної освіти 

кваліфікованих працівників в інформаційному суспільстві. У зв’язку з цим 

формування учнів у системі професійно-технічної освіти як суб’єктів 

навчальної діяльності є системною науковою проблемою, яка має багато 

проявів – психологічних і педагогічних, багато аспектів – методологічних, 

теоретичних і методичних, від комплексного вирішення яких залежить їх 

становлення як суб’єктів майбутньої професійної діяльності» [193]. 
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У зв’язку з цим цей критерій є вкрай важливим, а інколи і вирішальним, 

оскільки він дає можливість діагностувати суб’єктну здатність і найголовніше 

– психологічну, особистісну та професійну готовність ліцеїста до практичного 

застосування ІКТ у навчальній діяльності. Зміст цього критерію дає 

можливість з’ясувати усвідомленні ним себе як суб’єкта навчальної діяльності 

та суб’єктне ставлення до себе як до ліцеїста в інформаційному суспільстві. 

Науковці слушно наголошують, що суб’єктність, підвалину якого складає 

рефлексивність будь-якого фахівця, у т.ч. безпосередньо військового, 

є інтегративною якістю, оскільки визначає суб’єктну та професійну здатність 

фахівця творчо і водночас професійно застосовувати інформаційні технології 

для реалізації своїх посадових функцій [167]. Цей критерій дає можливість 

з’ясувати чи ліцеїст дійсно є суб’єктом інформаційного суспільства, визначати 

навчальну суб’єктну активність в освітньому середовищі закладу 

спеціалізованої освіти військового профілю, усвідомлення ним важливості 

власних інформаційно-комунікаційних дій у процесі навчальної діяльності. 

Ключовими показниками оцінювання ІКК ліцеїстів за суб’єктним 

критерієм є: 

емоційна стійкість: здатність використовувати ІКТ у навчальній 

діяльності; 

навчальна суб’єктність в інформаційному суспільстві: здатність 

визначати власні потреби у навчальній діяльності та планувати шляхи 

їх задоволення за допомогою ІКТ; 

навички та вміння, а в ідеалі здатність до самооцінювання як суб’єкта 

інформаційного суспільства в межах своєї навчальної діяльності: критично 

оцінювати власні знання та навички у сфері ІКТ, вміння аналізувати власний 

досвід використання ІКТ у навчальній діяльності та робити висновки для 

подальшого вдосконалення своєї ІКК. 

Нами було визначено шкалу оцінювання рівнів сформованості ІКК 

ліцеїстів (табл. 2.3), в якій виокремили критерії та найбільш вагомі показники 

діагностування сформованості ІКК ліцеїстів та відповідний інструментарій. 
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Таблиця 2.3 

Шкала оцінювання рівнів сформованості ІКК ліцеїстів (бальна шкала) 
№ 
з/п Критерії Показники Інструментарій 

для оцінювання 

Бали за 
кожен 

показник 
1 2 3 4 5 

1 

ці
нн

іс
но

-
м

от
ив

а-
ці

йн
ий

 1) цінності навчальної діяльності із 
використанням ІКТ; Анкетування, 

тестування 

12 

2) мотивація до використання ІКТ. 12 

2 

ін
те

ле
кт

уа
ль

ни
й 

1) знання теорії ІКТ; 

Тестування, 
виконання 

практичних і 
теоретичних 

завдань 

12 
2) знання технологій необхідних під час 
навчання та в подальшій службовій 
діяльності; 

12 

3) знання сучасних апаратно-
програмних засобів; 12 

 4) знання технологій розроблення 
програмних засобів; 

12 

5) знання теоретичних положень 
кібербезпеки у процесі використання 
ІКТ. 

12 

3 

і-ц
ій

но
-

те
хн

ол
о-

гі
чн

ий
 1) здатність використовувати ІКТ; Виконання 

практичних і 
теоретичних 

завдань 

12 
2) здатність розробляти та 
використовувати сучасні програмні 
засоби. 

12 

4 

по
ве

ді
нк

ов
о-

ді
ял

ьн
іс

ни
й 1) здатність визначати проблемні 

питання й прогнозування способу її 
вирішення; 

Виконання 
практичних і 
теоретичних 

завдань 

12 

2) здатність критично оцінювати 
ефективність кожного етапу навчальної 
діяльності; 

12 

3) здатність продуктивно співпрацювати 
з іншими заради досягнення певної мети. 12 

5 

су
б’

єк
тн

ий
  1) навчальна суб’єктність в 

інформаційному суспільстві; 
Анкетування, 

тестування 

12 

2) здатність до самооцінювання як 
суб’єкта інформаційного суспільства в 
межах навчальної діяльності. 

12 

 

Після отримання результатів оцінювання вони будуть порівнюються 

з відповідною шкалою для визначення рівнів їх сформованості (табл. 2.4). Для 

цього необхідно обчислити інтегральне значення результатів оцінювання. 

Будемо вважати, що ІКК ліцеїстів у цілому та її окремі компоненти 
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вважаються недостатньо сформовані, якщо відповідний рівень оцінювання 

становить до 25%; середнім – 26-50%; достатнім – 51-75%; високим – 76-100%. 

Таблиця 2.4  
Шкала оцінювання рівнів сформованості ІКК ліцеїстів 

Рівні Бали Відсотки 
низький  1-3 0-25% 

задовільний 4-6 26-50% 
достатній 7-9 51-75% 
високий 10-12 76-100% 

 

Наступним етапом для визначення сформованості ІКК ліцеїстів 

є визначення відповідних її рівнів. Рівень – це «ступінь якості» чи «величина», 

що досягнута в певній сфері. У нашому випадку це ступінь сформованості 

знань, умінь і навичок, індивідуально-психічної здатності та готовності, 

а також сформованість усіх важливих для ІКК якостей. Аналіз науково-

педагогічної літератури показав, що більшість дослідників виділяють чотири 

рівні сформованості ІКК різних респондентів. За значенням ці рівні не сильно 

різняться, однак за назвою обрали ті, які найкраще відображають наше 

педагогічне явище – низький, задовільний, достатній і високий (табл. 2.5). 

Таблиця 2.5  
Рівні сформованості ІКК ліцеїстів 

№ 
з/п Критерії Показники Рівні Характеристика рівнів 

1 2 3 4 5 
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Відсутність сформованих ціннісних орієнтирів та 
мотивації до навчальної діяльності із 
застосуванням ІКТ 

За
до

ві
ль

ни
й Задовільний рівень застосування ІКТ у 

навчальній діяльності, недостатня сформованість 
ціннісних уявлень про інформаційне суспільство, 
а також неповне розуміння сутності своєї 
навчальної діяльності в контексті інформаційного 
суспільства. 

Д
ос

та
тн

ій
 Сформоване розуміння сутності застосування ІКТ 

у навчальній діяльності та усвідомлення 
цінностей інформаційного суспільства, проте 
недостатній рівень мотивації до вдосконалення 
власної ІКК. 
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В
ис

ок
ий

 

Високий рівень пізнавальної мотивації, адекватна 
уява про роль і сутність своєї ІКК на підставі 
останніх впроваджень ІКТ на основі 
усвідомлення цінностей інформаційного 
суспільства; потреба в удосконаленні своєї ІКК у 
процесі навчальної діяльності. 
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Недостатній рівень знань у сфері ІКТ; обмежене 
розуміння ключових аспектів кібербезпеки, 
особливо у контексті військового застосування; 
низька обізнаність щодо сучасних апаратно-
програмних рішень, які можуть бути впроваджені 
в навчальний процес; недостатній рівень 
компетентності у сфері застосування засобів ІКТ 
у навчальній діяльності. 

За
до

ві
ль

ни
й 

Недостатній рівень знань у галузі ІКТ; відсутність 
цілісного розуміння всіх аспектів кібербезпеки, 
зокрема у військовій сфері; обмежена обізнаність 
щодо сучасних апаратно-програмних засобів, 
придатних для застосування у навчальний 
діяльності; фрагментарне усвідомлення 
принципів і технологій розроблення програмного 
забезпечення навчального спрямування. 

Д
ос

та
тн

ій
 

Часткове та недостатньо деталізоване уявлення 
про ІКТ та їх застосування в навчальній 
діяльності; базове розуміння ключових аспектів 
кібербезпеки у військовій сфері; обмежена 
обізнаність щодо сучасних апаратно-програмних 
засобів, які потенційно можуть бути застосовані у 
навчальній діяльності; початкове розуміння 
технологій розроблення програмного 
забезпечення для навчальних цілей. 

В
ис

ок
ий

 

Комплексні знання в галузі ІКТ як учня та 
застосування їх в навчальній діяльності; глибоке 
розуміння всіх аспектів кібербезпеки, зокрема у 
військовій сфері; високий рівень обізнаності 
щодо сучасних апаратно-програмних засобів та їх 
потенціалу для використання у навчальній 
діяльності; усвідомлення принципів і технологій 
розроблення програмного забезпечення, 
орієнтованого на навчальну діяльність. 
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 Недостатній рівень сформованості навичок і 
вмінь використання ІКТ та розроблення 
сучасного програмного забезпечення для 
навчальної діяльності. 
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За
до

ві
ль

ни
й 

Невпевненість у здатності успішно застосовувати 
ІКТ у навчальній діяльності та розробляти 
сучасне програмне забезпечення для її організації 
та здійснення. 

Д
ос

та
тн

ій
 Задовільний, але не високий рівень впевненості у 

здатності застосовувати ІКТ у навчальній 
діяльності та розробляти сучасне програмне 
забезпечення, включаючи проведення перевірки 
його на кібернетичні вразливості. 

В
ис

ок
ий

 

Креативний та усвідомлений підхід до 
застосування ІКТ у навчальній діяльності і 
розробленні сучасного програмного забезпечення 
для організації та здійснення своєї навчальної 
діяльності, зокрема з обов’язковим виконанням 
етапу перевірки його на кібернетичні вразливості. 
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Обмежене розуміння потенціалу новітніх 
технологій для вирішення завдань у навчальній та 
особистій сферах; відсутність навичок 
використання інтеграційних можливостей 
сучасного програмного забезпечення для 
оброблення та представлення інформації у 
навчальних цілях. 

За
до

ві
ль

ни
й 

Обмежене розуміння потенціалу новітніх 
технологій для вирішення завдань у навчальній та 
особистій сферах; фрагментарні навички 
використання інтеграційних можливостей 
сучасного програмного забезпечення для 
оброблення та подання інформації у навчальних 
цілях. 

Д
ос

та
тн

ій
 

Коректне, але недостатньо повне та чітке 
розуміння потенціалу новітніх технологій для 
вирішення завдань у навчальній та особистій 
сферах; достатній рівень навичок і вмінь у 
використанні інтеграційних можливостей 
сучасного програмного забезпечення для 
оброблення та подання інформації навчальною 
метою. 

В
ис
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ий

 

Глибоке розуміння потенціалу новітніх ІКТ для 
вирішення завдань у навчальній та особистій 
сферах, а також ефективне використання 
інтеграційних можливостей сучасного 
програмного забезпечення для оброблення та 
подання інформації навчальною метою. 
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 Відсутність умінь об’єктивно оцінювати 
результати власної навчальної діяльності за 
допомогою ІКТ; недосконалість самостійності та 
автономії у застосуванні ІКТ у навчальній 
діяльності та формування своєї ІКК. 
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За
до

ві
ль

ни
й Фрагментарні навички об’єктивного оцінювання 

результатів власної навчальної діяльності з 
використанням ІКТ; відсутність самостійності та 
автономії у їх застосуванні в навчальній 
діяльності та формування власної ІКК. 

Д
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та
тн

ій
 Достатній рівень умінь об’єктивно оцінювати 

результати власної навчальної діяльності з 
використанням ІКТ; достатня самостійність та 
автономність у застосуванні ІКТ у навчальній 
діяльності та формування своєї ІКК. 

В
ис

ок
ий

 Здатність об’єктивно оцінювати результати 
власної навчальної діяльності з використанням 
ІКТ; творча самостійність і повна автономність у 
їх застосуванні в навчальній діяльності та 
формування власної ІКК. 

 

Висновки до другого розділу 

 

Результатами дослідження щодо педагогічного моделювання  

формування ІКК ліцеїстів у закладах спеціалізованої середньої освіти 

військового профілю є: 

1. Спроєктовано модель формування ІКК ліцеїстів у закладах 

спеціалізованої середньої освіти військового профілю. Основними її блоками 

є цільовий (містить мету та підпорядковані їй основні завдання щодо 

формування ІКК ліцеїстів у закладах спеціалізованої середньої освіти 

військового профілю згідно з провідними положеннями системного, 

інформаційного, компетентнісного, контекстного та суб’єктного підходів); 

змістовний блок (містить структуру ІКК ліцеїстів; вимоги до її формування з 

врахуванням сучасних досягнень у психолого-педагогічній і методичній 

галузях, інформаційній сфері та сприяє послідовності, спадкоємності 

і безперервності формування системи їх інформаційно-комунікаційних знань); 

методичний блок (містить методи, форми організації та засоби формування 

ІКК ліцеїстів); діагностувальний блок (містить засоби діагностування 

сформованості ІКК ліцеїстів та критерії і показники сформованості ІКК 

ліцеїстів; рівні її сформованості (низький, середній, достатній, високий). 
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2. Розроблено авторську методику щодо формування ІКК ліцеїстів 

у закладах спеціалізованої середньої освіти військового профілю. Основні 

етапи методики такі: ціннісно-мотиваційний, формувальний, завершальний. 

Основу її реалізації склав інтегрований курс «Інформаційно-комунікаційні 

технології у навчальній діяльності ліцеїстів» відповідно до авторської 

навчальної план-програми. 

3. Виокремлено критерії та показники діагностування сформованості 

ІКК ліцеїстів: ціннісно-мотиваційний (цінності навчальної діяльності 

із використанням ІКТ; мотивація до використання ІКТ); інтелектуальний 

(знання теорії ІКТ; знання технологій необхідних під час навчання та 

в подальшій службовій діяльності; знання сучасних апаратно-програмних 

засобів; знання технологій розроблення програмних засобів; знання 

теоретичних положень кібербезпеки у процесі використання ІКТ); 

інформаційно-технологічний (здатність використовувати ІКТ; здатність 

розробляти та використовувати сучасні програмні засоби); поведінково-

діяльнісний (здатність визначати проблемні питання й прогнозування способу 

її вирішення; здатність критично оцінювати ефективність кожного етапу 

навчальної діяльності; здатність продуктивно співпрацювати з іншими заради 

досягнення певної мети); суб’єктний (навчальна суб’єктність 

в інформаційному суспільстві; здатність до самооцінювання як суб’єкта 

інформаційного суспільства в межах навчальної діяльності). 

Основні результати розділу опубліковані у наукових працях автора 

[169], [171], [163]. 
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РОЗДІЛ 3 

ОРГАНІЗАЦІЯ ТА СТАТИСТИЧНЕ ОБҐРУНТУВАННЯ 

РЕЗУЛЬТАТІВ ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНОГО ДОСЛІДЖЕННЯ ЩОДО 

ФОРМУВАННЯ ІНФОРМАЦІЙНО-КОМУНІКАЦІЙНОЇ 

КОМПЕТЕНТНОСТІ ЛІЦЕЇСТІВ У ЗАКЛАДАХ СПЕЦІАЛІЗОВАНОЇ 

СЕРЕДНЬОЇ ОСВІТИ ВІЙСЬКОВОГО ПРОФІЛЮ 

 
3.1. Методика експериментального дослідження щодо формування 

інформаційно-комунікаційної компетентності ліцеїстів у закладах 

спеціалізованої середньої освіти військового профілю 

 

В основу програми експериментального дослідження покладено 

методику експерименту, яка спрямована на реалізацію мети та завдань 

дослідження. 

Педагогічне дослідження – це процес і результат наукової діяльності, 

спрямованої на одержання нових знань про закономірності процесу навчання 

та виховання, його структуру й механізми, теорію та методику організації, 

зміст, принципи, методи та прийоми. Воно дозволяє здійснити доказову 

перевірку висунутої на початку наукової та статистичної гіпотези. 

При розробленні методики експериментального дослідження щодо 

формування інформаційно-комунікаційної компетентності ліцеїстів 

у закладах спеціалізованої середньої освіти військового профілю були 

враховані основні методичні рекомендації С. Гончаренка [34], С. Сисоєвої 

[156], В. Ягупова [194]. Відповідно були враховані сучасні досягнення теорії 

та методології сучасної педагогічної науки. 

Таким чином, на підставі здійсненого аналізу провідних наукових 

джерел та результатів попередніх досліджень можна стверджувати, що 

передумовою реалізації педагогічного експериментального дослідження 

є чітке визначення його мети. 

Метою проведеної експериментальної роботи було емпіричне 
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підтвердження основних теоретичних положень дисертаційного дослідження, 

а також практична перевірка результативності запропонованої моделі та 

методики формування інформаційно-комунікаційної компетентності ліцеїстів 

у закладах спеціалізованої середньої освіти військового профілю. 

Відповідно до сформульованої мети було розроблено науково 

обґрунтовану методику та програму проведення педагогічного експерименту. 

Згідно з розробленою програмою, експериментальне дослідження 

здійснювалося упродовж двох календарних років (2023-2025 рр.). 

З урахуванням логіки науково-педагогічного пошуку, методику 

проведення експериментального дослідження було структуровано за двома 

взаємопов’язаними етапами: аналітико-констатувальним та дослідно-

експериментальним. (табл. 3.1). 

Таблиця 3.1 

Методика проведення експериментального дослідження 
Назва етапу Зміст експериментальної дослідження 

1 2 

1. Аналітико-
констатувальний 

(2023 рік) 

1.1. Виокремлення та обґрунтування критеріїв та 
показників діагностування формування ІКК ліцеїстів у 
закладах спеціалізованої середньої освіти військового 
профілю. 
1.2. Підбір діагностичного інструментарію для 
оцінювання формування ІКК ліцеїстів у закладах 
спеціалізованої середньої освіти військового профілю 
за обґрунтованими критеріями і показниками. 
1.3 Визначення вимірювальних величин, методів 
обробки результатів. 
1.4. Визначення генеральної та вибіркової сукупності. 
1.5. З’ясування стану сформованості ІКК ліцеїстів у 
закладах спеціалізованої середньої освіти військового 
профілю. 

2. Дослідно-
експериментальний 

(2024-2025 рр.) 

2.1 Проведення формувального педагогічного 
експерименту. 
2.2 Визначення рівнів формування ІКК ліцеїстів у 
закладах спеціалізованої середньої освіти військового 
профілю. 
2.3. Статистичне обґрунтування результатів дослідно-
експериментального етапу педагогічного експерименту. 
2.4 Узагальнення, систематизація та оформлення 
отриманих результатів дослідження. 
2.5 Підготовка звіту про виконання педагогічного 
експерименту роботи. 
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Аналітико-констатувальний етап (2023 рік), основними його 

завданнями є: 

виокремлення та обґрунтування критеріїв та показників діагностування 

формування ІКК ліцеїстів у закладах спеціалізованої середньої освіти 

військового профілю; 

підбір діагностичного інструментарію для оцінювання формування ІКК 

ліцеїстів у закладах спеціалізованої середньої освіти військового профілю за 

обґрунтованими критеріями і показниками; 

визначення вимірювальних величин, методів обробки результатів; 
визначення генеральної та вибіркової сукупності; 
з’ясування стану сформованості ІКК ліцеїстів у закладах спеціалізованої 

середньої освіти військового профілю. 

За результатами аналізу наукових джерел і дисертацій щодо формування 

ІКК ліцеїстів у закладах спеціалізованої середньої освіти військового профілю 

визначено поняття «ІКК ліцеїстів у закладах спеціалізованої середньої освіти 

військового профілю» (детальніше в підрозділі 1.2) та обґрунтовано 

її структуру, визначено критерії та показники діагностування формування їх 

ІКК у процесі навчання (детальніше в підрозділі 2.4). 

За допомогою емпіричних методів дослідження з’ясовано сучасний стан 

сформованості ІКК ліцеїстів у закладах спеціалізованої середньої освіти 

військового профілю. Відповідно проведено бесіда, опитування, анкетування, 

спостереження, метод вправ, метод письмового (тестового) контролю знань, 

практичних навичок, умінь і здатностей застосування ІКТ у навчальній 

діяльності (детальніше в підрозділі 1.3). 

Дослідно-експериментальний етап (2024-2025 р.р.), основними 

завданнями якого є: 

проведення формувального педагогічного експерименту; 

визначення рівнів формування ІКК ліцеїстів у закладах спеціалізованої 

середньої освіти військового профілю; 

статистичне обґрунтування результатів дослідно-експериментального 
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етапу педагогічного експерименту (детальніше в підрозділі 3.2); 

узагальнення, систематизація та оформлення отриманих результатів 

дослідження; 

підготовка звіту про виконання педагогічного експерименту роботи. 

Відтак, поетапне й послідовне впровадження розробленої методики 

експериментального дослідження забезпечило можливість реалізувати 

педагогічний експеримент, спрямований на формування інформаційно-

комунікаційної компетентності ліцеїстів у закладах спеціалізованої середньої 

освіти військового профілю. 

Проведення експериментальної роботи у спеціально організованих 

і контрольованих умовах дозволило отримати нові теоретико-прикладні 

знання та емпіричні дані, що стосуються об’єкта дослідження. Експеримент 

надав змогу встановити причинно-наслідкові залежності, що проявлялися у 

динаміці змін досліджуваного явища внаслідок цілеспрямованого варіювання 

окремих експериментальних чинників. 

Основним призначенням педагогічного експерименту виступало 

верифікаційне підтвердження або спростування наукової (статистичної) 

гіпотези дослідження, що забезпечувалося шляхом порівняльного аналізу 

емпіричних результатів, отриманих на констатувальному та формувальному 

етапах експерименту.  

Слід наголосити, що відповідно до умов організації педагогічний 

експеримент класифікується на природний і лабораторний. Залежно від 

цільового призначення, виокремлюють констатувальний (діагностичний, 

контрольний) та формувальний (перетворювальний) експеримент. 

Констатувальний експеримент має на меті встановлення вихідного 

(початкового) стану досліджуваного явища, виявлення наявних тенденцій та 

характеристик, тоді як формувальний спрямований на перевірку ефективності 

впровадження певних педагогічних умов, технологій, моделей або методик, 

а також визначення динаміки змін досліджуваних показників під впливом 

експериментального впливу [194]. 
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Лабораторний експеримент передбачає здійснення дослідження 

в спеціально організованих, контрольованих умовах, що забезпечують 

ізоляцію досліджуваних факторів і високий рівень керованості 

експериментальним процесом. Натомість природний експеримент 

здійснюється в умовах, максимально наближених до реальних, зокрема 

в межах звичного освітнього середовища, що забезпечує високу валідність 

результатів дослідження у педагогічному контексті. Саме природний 

експеримент є пріоритетним у галузі педагогіки, оскільки дає змогу 

досліджувати освітні процеси у їхній безпосередній динаміці та взаємодії із 

суб’єктами навчання. 

З метою обґрунтування та перевірки наукової гіпотези в межах 

експериментального дослідження здебільшого використовують два основні 

способи організації експерименту: паралельний і послідовний. 

Паралельний експеримент базується на принципі зіставлення 

результатів, отриманих у двох або більше навчальних групах, які 

є статистично однорідними за ключовими показниками (наприклад, за рівнем 

підготовки, мотивації, віковими характеристиками тощо). При цьому одна 

з груп виступає як експериментальна, де впроваджується новий педагогічний 

чинник (методика, технологія, модель тощо), інша – як контрольна, де 

навчальний процес здійснюється за традиційною методикою. Порівняльний 

аналіз результатів, отриманих у цих групах, дає змогу визначити ефективність 

експериментального впливу. 

Послідовний експеримент передбачає дослідження в межах однієї 

навчальної групи. На першому етапі фіксується початковий рівень 

сформованості досліджуваного явища в умовах традиційного навчання. На 

другому етапі здійснюється впровадження експериментального чинника, після 

чого проводиться повторне вимірювання показників з метою виявлення змін, 

спричинених педагогічним нововведенням. Цей підхід дозволяє виявити 

ефективність впроваджуваних педагогічних технологій на основі внутрішньо-

групової динаміки розвитку. 
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У процесі реалізації науково-педагогічного дослідження було здійснено 

паралельний педагогічний експеримент, суть якого полягала у зіставленні 

ефективності впровадження моделі та методики формування інформаційно-

комунікаційної компетентності (ІКК) ліцеїстів у закладах спеціалізованої 

середньої освіти військового профілю в межах двох досліджуваних груп 

(контрольної та експериментальної) – до і після проведення формувального 

етапу експериментальної роботи. 

З метою встановлення рівнів сформованості ІКК ліцеїстів на різних 

етапах експериментального дослідження упродовж 2023–2025 років було 

реалізовано констатувальний та формувальний етапи педагогічного 

експерименту. 

Оцінювання рівня сформованості ІКК здійснювалося за п’ятьма 

структурними компонентами [169], що відображають її системний характер: 

ціннісно-мотиваційний; 

інтелектуальний; 

інформаційно-технологічний; 

поведінково-діяльнісний; 

суб’єктний. 

На основі системно-діяльнісного підходу було визначено критерії 

діагностування сформованості ІКК, які забезпечують комплексне охоплення її 

ключових характеристик. Зміст кожного критерію конкретизовано через 

відповідні показники, що визначалися з урахуванням системно-

функціонального аналізу структури досліджуваної компетентності [169]. 

Отримані в ході педагогічного експерименту інтегральні значення за 

окремими компонентами ІКК уможливили визначення загального рівня 

її сформованості у ліцеїстів, що, в свою чергою, слугувало основою для 

порівняльного аналізу динаміки змін під впливом впровадженої моделі та 

авторської методики. 

Програмою та Завданням експериментального дослідження передбачено 

дослідно-експерементальний етап наукового пошуку, який ставив за мету 
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обробку та систематизацію отриманих результатів на констатувальному та 

формувальному етапах експерименту (Додаток З). 

З метою виявлення відмінностей у рівні сформованості ІКК 

у контрольній та експериментальній групах, після застосування 

експериментальної педагогічної моделі та авторської методики, було 

застосовано порівняльний метод наукового дослідження. 

На констатувальному і формувальному етапах застосовано однакові 

методики дослідження з метою забезпечення об’єктивності вихідних 

і кінцевих результатів. 

Доведення ефективності впровадження розробленої технології 

передбачало формулювання гіпотез: 

1. 𝐻𝐻0 – відмінності середніх показників сформованості ІКК ліцеїстів 

експериментальної та контрольної груп випадкові, групи подібні, що засвідчує 

неефективність розробленої моделі та методики. 

2. 𝐻𝐻1 – відмінності середніх показників сформованості ІКК ліцеїстів 

експериментальної та контрольної груп відрізняються не випадково, групи є 

різними, що засвідчує ефективність розробленої моделі та методики. 

Щоб довести гіпотези 𝐻𝐻0 та 𝐻𝐻1 для кожного критерію ІКК на 

формувальному етапі експерименту, обчислимо вибіркові середні величини 𝑥̅𝑥, 

вибіркові дисперсії m та критерії Стьюдента t. Критичне значення (df) для 

рівня значущості α =0,05 становить: df =1,96. 

Результати дослідження рівнів сформованості ІКК ліцеїстів 

експериментальної та контрольної груп за ціннісно-мотиваційним, 

інтелектуальним, інформаційно-технологічним, поведінково-діяльнісним та 

суб’єктним критеріями на формувальному етапі експерименту представлено у 

Додатку Г та Додатку Ґ. 

Статистичний аналіз результатів експериментальної перевірки 

результативності моделі та авторської методики формування ІКК ліцеїстів 

здійснено в наступному підрозділі. 
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3.2. Статистичний аналіз та інтерпретація результатів 

формувального експерименту 

 

Для підтвердження результативності впровадження в навчальний 

процес моделі та методики формування ІКК ліцеїстів був проведений 

формувальний етап педагогічного експерименту з урахуванням паралельного 

способу доказу наукової (статистичної) гіпотези. 

Вхідне та вихідне її діагностування здійснювалося за допомогою 

розробленого діагностичного інструментарію, зокрема розроблено: 

анкетування; тестування; теоретичні (практичні) завдання, які погоджені 

з групою експертів. Отримані результати були представлені чотирма рівнями 

(низький, задовільний, достатній, високий), що відповідало визначеним 

рівням сформованості ІКК ліцеїстів. 

Відтак, проаналізуємо динаміку сформованості ІКК ліцеїстів 

експериментальної та контрольної групи за усіма її компонентами до та після 

формувального етапу педагогічного експерименту. 

Проаналізуємо отримані результати відповідно до критеріїв 

сформованості інформаційно-комунікаційної компетентності. 

Зведені результати сформованості ІКК за визначеними критеріями на 

формувальному етапі експерименту представлено у вигляді таблиці 3.2. 

Таблиця 3.2 

Рівень сформованості інформаційно-комунікаційної 
компетентності за ціннісно-мотиваційним критерієм на формувальному 

етапі експерименту 
 

Рівень 

Ціннісно-мотиваційний критерій 
Цінності навчальної діяльності із 

використанням ІКТ Мотивація до розвитку ІКК 

ЕГ КГ ЕГ КГ 
К-ть % К-ть % К-ть % К-ть % 

низький 23 10,36 30 13,51 19 8,56 28 12,61 
задовільний 47 21,17 65 29,28 47 21,17 50 22,52 
достатній 84 37,84 65 29,28 82 36,94 64 28,83 

високий 68 30,63 62 27,93 74 33,33 80 36,04 
всього 222 100 222 100 222 100 222 100 
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Ціннісно-мотиваційний критерій. Порівнюючи результати 

констатувального та формувального етапів експерименту, можна 

стверджувати, що збільшилась кількість ліцеїстів з достатнім рівнем 

сформованості ІКК за ціннісно-мотиваційним критерієм: цінності навчальної 

діяльності із використанням ІКТ – від 27,03% до 37,84% (ЕГ), від 24,77% до 

29,28% (КГ); мотивація до розвитку ІКК ‒ від 24,77% до 36,94% (ЕГ), від 

22,97% до 32,88% (КГ). Також збільшилась кількість ліцеїстів із високим 

рівнем сформованості: цінності навчальної діяльності із використанням ‒ від 

21,62% до 30,63% (ЕГ), від 22,52% до 27,93% (КГ); мотивація до розвитку ІКК 

‒ від 27,03% до 33,33% (ЕГ), від 35,14% до 36,04% (КГ). 

 
Рис. 3.1. Рівні сформованості ціннісно-мотиваційного компонента ІКК 
ліцеїстів до та після формувального етапу педагогічного експерименту 

 
Аналізуючи результати, можна зауважити, що зменшилась кількість 

ліцеїстів з початковим рівнем сформованості інформаційно-комунікаційної 

компетентності за ціннісно-мотиваційним критерієм (рис. 3.1.): цінності 

навчальної діяльності із використанням ІКТ ‒ від 20,27% до 10,36% (ЕГ), від 

19,37% до 13,51% (КГ); мотивація до розвитку ІКК ‒ від 15,32% до 8,56% (ЕГ), 

від 13,51% до 12,61% (КГ). 
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Таблиця 3.3 
Рівень сформованості інформаційно-комунікаційної 

компетентності за інтелектуальним критерієм на формувальному етапі 
експерименту 

Рівень 

Інтелектуальний критерій 

Знання 
теорії ІКТ 

Знання технологій 
необхідних під час 

навчання та в 
подальшій службовій 

діяльності 

Знання сучасних 
апаратно-

програмних засобів 

ЕГ КГ ЕГ КГ ЕГ КГ 

К-ть % К-ть % К-ть % К-ть % К-
ть % К-ть % 

низький 32 14,41 41 18,47 26 11,71 34 15,32 38 17,12 49 22,07 

задовільний 61 27,48 70 31,53 54 24,32 65 29,28 44 19,82 58 26,13 

достатній 71 31,98 65 29,28 75 33,78 68 30,63 87 39,19 75 33,78 

високий 58 26,13 46 20,72 67 30,18 55 24,77 53 23,87 40 18,02 

всього 222 100 222 100 222 100 222 100 222 100 222 100 

Рівень 

Оволодіння технологіями 
розроблення програмних засобів 

Знання теоретичних основ 
кібербезпеки у процесі 

використання ІКТ 
ЕГ КГ ЕГ 

 КГ 

К-ть % К-ть % К-ть % К-ть % 

низький 38 17,12 44 19,82 33 14,86 41 18,47 

задовільний 47 21,17 58 26,13 49 22,07 59 26,58 

достатній 86 38,74 75 33,78 82 36,94 76 34,23 

високий 51 22,97 45 20,27 58 26,13 46 20,72 

всього 222 100 222 100 222 100 222 100 

Інтелектуальний критерій. На підставі отриманих результатів можна 

зробити висновок, що під час педагогічного експерименту, від 

констатувального до формувального етапу, зросла кількість ліцеїстів 

з достатнім рівнем сформованості ІКК за інтелектуальним критерієм: знання 

теорії ІКТ – від 20,72% до 31,98% (ЕГ), від 18,47% до 29,28% (КГ); знання 

технологій необхідних під час навчання та в подальшій службовій діяльності 

‒ від 15,77% до 33,78% (ЕГ), від 18,92% до 30,63% (КГ); знання сучасних 
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апаратно-програмних засобів – від 18,92% до 39,19% (ЕГ), від 17,12% до 

33,78% (КГ); оволодіння технологіями розроблення програмних засобів ‒ від 

19,82% до 38,74% (ЕГ), від 21,62% до 33,78% (КГ); знання теоретичних основ 

кібербезпеки у процесі використання ІКТ ‒ від 29,28% до 36,94% (ЕГ), від 

28,38% до 34,23% (КГ). Також характерним є збільшення кількості ліцеїстів 

з високим рівнем сформованості: знання теорії ІКТ – від 13,51% до 26,13% 

(ЕГ), від 15,77% до 20,72% (КГ); знання технологій необхідних під час 

навчання та в подальшій службовій діяльності ‒ від 18,02% до 30,18% (ЕГ), від 

15,77% до 24,77% (КГ); знання сучасних апаратно-програмних засобів – від 

13,51% до 23,87% (ЕГ), від 11,71% до 18,00% (КГ); оволодіння технологіями 

розроблення програмних засобів ‒ від 10,81% до 22,97% (ЕГ), від 8,11% до 

20,27% (КГ); знання теоретичних основ кібербезпеки у процесі використання 

ІКТ ‒ від 16,67% до 26,13% (ЕГ), від 13,06% до 20,72% (КГ). 

 
Рис. 3.2. Рівні сформованості інтелектуального компонента ІКК ліцеїстів до 

та після формувального етапу педагогічного експерименту 
 

Відповідно, характерним є зменшення кількості ліцеїстів з низьким 

рівнем сформованості ІКК (рис. 3.2.): знання теорії ІКТ – від 22,97% до 14,41% 

(ЕГ), від 21,17% до 18,47% (КГ); знання технологій необхідних під час 

навчання та в подальшій службовій діяльності ‒ від 22,07% до 11,71% (ЕГ), від 

22,97% до 15,32% (КГ); знання сучасних апаратно-програмних засобів – від 
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31,08% до 17,12% (ЕГ), від 32,43% до 22,07% (КГ); оволодіння технологіями 

розроблення програмних засобів ‒ від 33,78% до 17,12% (ЕГ), від 29,73% до 

19,82% (КГ); знання теоретичних основ кібербезпеки у процесі використання 

ІКТ ‒ від 22,52% до 14,86% (ЕГ), від 24,77% до 18,47% (КГ). 

Таблиця 3.4 
Рівень сформованості інформаційно-комунікаційної 

компетентності за інформаційно-технологічним критерієм на 
формувальному етапі експерименту 

Рівень 

 

Здатність використовувати 
ІКТ 

Здатність до розробки та 
ефективного застосування сучасних 

програмних засобів 
ЕГ КГ ЕГ КГ 

К-ть % К-ть % К-ть % К-ть % 
низький 43 19,37 51 22,97 45 20,27 54 24,32 

задовільний 58 26,13 72 32,43 51 22,97 67 30,18 
достатній 78 35,14 67 30,18 82 36,94 61 27,48 

високий 43 19,37 32 14,41 44 19,82 40 18,02 
всього 222 100 222 100 222 100 222 100 

 

Інформаційно-технологічний критерій. Порівняльний аналіз отриманих 

результатів сформованості ІКК за інформаційно-технологічний критерієм на 

констатувальному та формувальному етапах експерименту свідчить про 

збільшення кількості ліцеїстів з достатнім рівнем: здатність використовувати 

ІКТ – від 22,07% до 35,14% (ЕГ), від 20,27% до 30,18% (КГ); здатність до 

розробки та ефективного застосування сучасних програмних засобів ‒ від 

22,07% до 36,94% (ЕГ), від 18,02% до 27,48% (КГ).  
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Рис. 3.3 Рівні сформованості інформаційно-технологічного 

компонента ІКК ліцеїстів формувального етапу педагогічного експерименту 
Також відбувається зменшення числа ліцеїстів з низьким рівнем 

сформованості ІКК за інформаційно-технологічний критерієм (рис.3.3.): 

здатність використовувати ІКТ – від 33,78% до 19,37% (ЕГ), від 36,04% до 

22,97% (КГ); здатність до розробки та ефективного застосування сучасних 

програмних засобів ‒ від 38,29% до 20,27% (ЕГ), від 32,88% до 24,32% (КГ). 

Таблиця 3.5 
Рівень сформованості інформаційно-комунікаційної 

компетентності за поведінково-діяльнісним критерієм на 
формувальному етапі експерименту 

Рівень 

Поведінково-діяльнісний критерій 

Здатність визначати 
проблемні питання й 

прогнозування 
способу її вирішення 

Здатність критично 
оцінювати 

ефективність 
кожного етапу 

навчальної 
діяльності 

Cпівпраця з іншими 
для досягнення 

спільної мети, що є 
важливою умовою 

продуктивної взаємодії 

ЕГ КГ ЕГ КГ ЕГ КГ 

К-ть % К-ть % К-ть % К-ть % К-ть % К-ть % 

низький 48 21,62 49 22,07 38 17,12 47 21,17 31 13,96 41 18,47 

задовільний 56 25,23 74 33,33 57 25,68 61 27,48 46 20,72 56 25,23 

достатній 67 30,18 65 29,28 85 38,29 80 36,04 85 38,29 78 35,14 

високий 51 22,97 34 15,32 42 18,92 34 15,32 60 27,03 47 21,17 

всього 222 100 222 100 222 100 222 100 222 100 222 100 
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Поведінково-діяльнісний критерій. На підставі отриманих результатів 

можна зробити висновок, що під час педагогічного експерименту, від 

констатувального до формувального етапу, зросла кількість ліцеїстів 

з достатнім рівнем сформованості ІКК за поведінково-діяльнісний критерієм: 

здатність визначати проблемні питання й прогнозування способу її вирішення 

– від 12,16% до 30,18% (ЕГ), від 10,36% до 29,28% (КГ); здатність критично 

оцінювати ефективність кожного етапу навчальної діяльності ‒ від 19,82% до 

38,29% (ЕГ), від 23,87% до 36,04% (КГ); співпраця з іншими для досягнення 

спільної мети, що є важливою умовою продуктивної взаємодії – від 20,72% до 

38,29% (ЕГ), від 19,82% до 35,14% (КГ). Також характерним є збільшення 

кількості ліцеїстів з високим рівнем сформованості: здатність визначати 

проблемні питання й прогнозування способу її вирішення – від 14,41% до 

22,97% (ЕГ), від 13,06% до 15,32% (КГ); здатність критично оцінювати 

ефективність кожного етапу навчальної діяльності ‒ від 15,32% до 18,92% 

(ЕГ), від 14,41% до 15,32% (КГ); співпраця з іншими для досягнення спільної 

мети, що є важливою умовою продуктивної взаємодії – від 13,51% до 27,03% 

(ЕГ), від 13,96% до 21,17% (КГ). 

Відповідно, характерним є зменшення кількості ліцеїстів з низьким 

рівнем сформованості ІКК (рис.3.4.): здатність визначати проблемні питання 

й прогнозування способу її вирішення – від 38,29% до 21,62% (ЕГ), від 40,99% 

до 22,07% (КГ); здатність критично оцінювати ефективність кожного етапу 

навчальної діяльності ‒ від 35,14% до 17,12% (ЕГ), від 33,78% до 21,17% (КГ); 

співпраця з іншими для досягнення спільної мети, що є важливою умовою 

продуктивної взаємодії – від 30,63% до 13,96% (ЕГ), від 31,53% до 18,47% 

(КГ). 
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Рис. 3.4. Рівні сформованості поведінково-діяльнісного 

компонента ІКК ліцеїстів після формувального етапу педагогічного 
експерименту 

Таблиця 3.6 
Рівень сформованості інформаційно-комунікаційної 

компетентності за суб’єктний критерієм на формувальному етапі 
експерименту 

Рівень 

Суб’єктний критерій 

Навчальна суб’єктність у 
контексті інформаційного 

суспільства 

Здатність до рефлексивного 
самооцінювання як суб’єкта 

інформаційного суспільства в 
межах навчальної діяльності 

ЕГ КГ ЕГ КГ 
К-ть % К-ть % К-ть % К-ть % 

низький 19 8,56 25 11,26 33 14,86 37 16,67 
задовільний 53 23,87 60 27,03 47 21,17 64 28,83 
достатній 90 40,54 89 40,09 96 43,24 76 34,23 

високий 60 27,03 48 21,62 46 20,72 45 20,27 
всього 222 100 222 100 222 100 222 100 

 

Суб’єктний критерій. На підставі отриманих результатів, можна 

зробити висновок, що від констатувального до формувального етапу 

експерименту збільшилась кількість ліцеїстів з достатнім рівнем 

сформованості ІКК за суб’єктний критерієм: навчальна суб’єктність 

у контексті інформаційного суспільства – від 38,74% до 40,54% (ЕГ), від 

36,04% до 40,09% (КГ); здатність до рефлексивного самооцінювання як 
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суб’єкта інформаційного суспільства в межах навчальної діяльності ‒ від 

18,02% до 43,24% (ЕГ), від 16,67% до 34,23% (КГ).  

 
Рис. 3.5. Рівні сформованості суб’єктного компонента ІКК ліцеїстів після 

формувального етапу педагогічного експерименту 
 

Зазначимо, що кількість ліцеїстів з низьким рівнем сформованості ІКК 

значно зменшилась (рис.3.5.): навчальна суб’єктність у контексті 

інформаційного суспільства – від 14,41% до 8,56% (ЕГ), від 13,51% до 11,26% 

(КГ); здатність до здатність до рефлексивного самооцінювання як суб’єкта 

інформаційного суспільства в межах навчальної діяльності ‒ від 22,52% до 

14,86% (ЕГ), від 19,37% до 16,67% (КГ). 

Таблиця 3.7 

Середнє значення коефіцієнтів сформованості ІКК за визначеними 
критеріями на формувальному етапі експерименту  

 

Критерії ЕГ КГ 
Ксф. Приріст Ксф. Приріст 

Ціннісно-мотиваційний критерій 
Ціннісно-мотиваційний  0,662 0,101 0,612 0,04 

Інтелектуальний критерій 
Інтелектуальний 0,608 0,169 0,555 0,117 

Інформаційно-технологічний критерій 
Інформаційно-технологічний 0,578 0,192 0,512 0,109 

Поведінково-діяльнісний критерій 
Поведінково-діяльнісний 0,606 0,206 0,542 0,14 

Суб’єктний критерій 
Суб’єктний 0,641 0,104 0,687 0,138 
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За отриманими результатами дослідження обчислено середній 

коефіцієнт сформованості ІКК за ціннісно-мотиваційним, інтелектуальним, 

інформаційно-технологічним, поведінково-діяльнісним та суб’єктним 

критеріями та його приріст після формувального етапу експерименту. 

Таким чином, відповідно до узагальненого середнього значення 

коефіцієнта сформованості, на формувальному етапі експерименту ліцеїсти 

ЕГ мають достатній рівень сформованості ІКК за всіма критеріями. У ліцеїстів 

КГ рівень сформованості ІКК за інформаційно-технологічним та поведінково-

діяльнісним критерієм мають задовільний рівень сформованості та відповідно 

достатній рівень сформованості за рештою критеріїв. 

Різниця між приростом середнього значення коефіцієнтів сформованості 

ІКК експериментальної та контрольної груп свідчать про ефективність 

реалізації розробленої моделі та авторської методики. 

 
Рис. 3.6. Результати констатувального та формувального етапу експерименту 

щодо сформованості ІКК ліцеїстів 

 

Крім того, можемо побачити різницю між констатувальним та 

формувальним етапом експерименту щодо сформованості ІКК ліцеїстів. На 

рисунку 3.6. зображено кількість ліцеїстів розподілених по рівням до та після 
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впровадження моделі та методики формування ІКК ліцеїстів. Аналізуючи ці 

результати бачимо зменшення кількості ліцеїстів ЕГ з низьким та задовільним 

рівнем сформованості ІКК та, відповідно, збільшення кількості ліцеїстів у яких 

рівень сформованості ІКК став достатнім та високим. Ці об’єктивні результати 

також свідчать про ефективність реалізації розробленої моделі та методики. 

Статистичний аналіз сформованості ІКК на формувальному етапі 

представлено у таблиці 3.8. 

Таблиця 3.8 

Статистичний аналіз сформованості ІКК 

за визначеними критеріями на формувальному етапі експерименту 

Критерій 
 

ЕГ КГ 
tемп х1 m1 n х2 m2 n 

Ціннісно-мотиваційний  7,97 0,193 222 7,37 0,206 222 2,122 

Інтелектуальний  7,32 0,205 222 6,68 0,206 222 2,205 

Інформаційно-технологічний  6,95 0,199 222 6,17 0,198 222 2,79 

Поведінково-діяльнісний  7,30 0,210 222 6,54 0,204 222 2,584 

Суб’єктний  7,72 0,195 222 6,77 0,190 222 3,456 
 

Аналізуючи отримані результати t-критерію Стьюдента на 

формувальному етапі експерименту, зазначимо, що критичне значенням за 

визначеними критеріями перевищує поріг (t>1,96). Таким чином, можна 

стверджувати, що відмінності отриманих результатів у експериментальній та 

контрольній групах невипадкові, що підтверджує гіпотезу 𝐻𝐻1. 

Отже, відмінності між показниками сформованості інформаційно-

комунікаційної компетентності за ціннісно-мотиваційним, інтелектуальним, 

інформаційно-технологічним, поведінково-діяльнісним і суб’єктним 

критеріями експериментальної та контрольної груп свідчать про ефективність 

розробленої моделі та авторської методики. 

Гіпотезу нашого дослідження доведено шляхом упровадження 

розробленої технології реалізації моделі та авторської методики формування 



180 

інформаційно-комунікаційної компетентності ліцеїстів, яка передбачала 

врахування умов, що впливають на досліджуване явище. Достовірність 

отриманих результатів на формувальному етапі підтверджено розрахунком 

приросту коефіцієнта сформованості ІКК ліцеїстів за визначеними критеріями. 

Підтвердженням ефективності педагогічного експерименту слугує 

статистичний аналіз результатів дослідження експериментальної та 

контрольної груп шляхом розрахунку t-критерію Стьюдента. 

 

3.3. Методичні рекомендації щодо формування інформаційно-

комунікаційної компетентності ліцеїстів у закладах спеціалізованої 

середньої освіти військового профілю з використанням освітньо-

інформаційного середовища 

 

Виходячи з аналізу актуальної наукової проблеми, що залишається 

недостатньо розробленою у педагогічній теорії та практиці щодо формування 

інформаційно-комунікаційної компетентності ліцеїстів у закладах 

спеціалізованої середньої освіти військового профілю, а також з урахуванням 

результатів проведеного експериментального дослідження, можна зробити 

обґрунтований висновок про ефективність упровадження в освітній процес 

запропонованої моделі та авторської методики формування ІКК ліцеїстів. 

Аналіз результатів проведених досліджень свідчить, що сучасна 

концепція підготовки ліцеїстів у закладах спеціалізованої середньої освіти 

військового профілю має ґрунтуватися на впровадженні інноваційних 

дидактичних, інформаційних, телекомунікаційних та цифрових технологій. 

Вона повинна бути спрямована на наукове розв’язання актуальних завдань 

формування майбутнього військовослужбовця, зокрема шляхом автоматизації 

та інформатизації освітнього процесу, застосування технологій навчального 

моделювання й цифрового освітньо-інформаційного середовища, що 

забезпечує цілісність і безперервність підготовки ліцеїстів. 
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Водночас, проведений аналіз наукових джерел репрезентує широкий 

спектр досліджень, присвячених концептуалізації, функціональному 

наповненню та практичній імплементації освітньо-інформаційного 

середовища в сучасних освітніх системах. Центральною темою усіх наукових 

праць є роль та механізми використання освітньо-інформаційного середовища 

як ключового чинника модернізації освітнього процесу та професійної 

підготовки фахівців.  

Значна увага дослідників зосереджена на визначенні ролі освітньо-

інформаційного середовища у формуванні та оновленні освітньої парадигми. 

Освітньо-інформаційне середовища розглядається як засіб модернізації 

професійної підготовки майбутніх фахівців [52], [102], [68]. Зокрема, 

підкреслюється необхідність модернізації навчально-виховного процесу 

шляхом використання єдиного інформаційно-освітнього середовища [73], 

[77], [101]. 

В свою чергу, проаналізовані джерела охоплюють впровадження 

освітньо-інформаційного середовища на різних рівнях навчальних закладів, 

включаючи вищу та професійно-технічну освіту: 

вища освіта: дослідження стосуються освітньо-інформаційного 

середовища вищого навчального закладу [173], [184]; 

професійна підготовка: освітньо-інформаційне середовища є об’єктом 

вивчення у контексті професійної підготовки майбутніх перекладачів та 

розглядається його значення як засіб модернізації професійної підготовки 

майбутніх фахівців [52], [102], [68]; 

професійно-технічна освіта: окремий акцент зроблено на проблемах та 

перспективах освітньо-інформаційного середовища системи професійно-

технічної освіти. 

Важливим блоком досліджень є питання організації та забезпечення 

функціонування освітньо-інформаційного середовища за допомогою 

конкретних технологічних рішень. Наприклад, організаційний підхід 

передбачає організацію освітньо-інформаційного середовища навчального 
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закладу [173, [184]. Використання специфічних інструментів досліджується 

під час застосування системи управління навчанням Moodle для організації 

освітньо-інформаційного середовища педагогічного університету [73], [77], 

[101]. Також, особлива увага приділяється розвитку засобів і способів 

комунікаційної та інформаційної взаємодії в освітньо-інформаційному 

середовищі навчального закладу. 

Таким чином, наукові публікації комплексно висвітлюють освітньо-

інформаційне середовище не лише як технологічну інфраструктуру, але і як 

організаційно-педагогічний феномен, що є необхідною умовою для 

забезпечення якості професійної підготовки та формування інформаційної 

культури в умовах інтенсивної модернізації освітніх систем. 

У наукових працях українських вчених [148], [128] вбачається 

доцільним переосмислення підходів до взаємодії фахівців з освітньо-

інформаційним середовищем. Замість застарілої моделі, що розглядається 

освітньо-інформаційне середовище як механічну систему, до якої пасивно 

інтегрується здобувач освіти, пропонується концепція системи 

з функціональним інтегруванням «студент – ОІС». Такий підхід акцентує 

увагу на динамічній та цілеспрямованій навчальній взаємодії учасників 

освітнього процесу. 

Отримані положення узгоджуються з напрацюваннями Г. Лаурейса та 

Х. Ріддер-Сімоенса, у яких обґрунтовано періодизацію академічної 

мобільності; із дослідженнями С. Маргінсона, Дж. Найта та У. Тайхлера, 

спрямованими на виявлення глобальних тенденцій і перспектив розвитку 

освітнього процесу в різних регіонах світу; а також із працями 

С. Вінсент-Ланкріна та Ф. Мюхе, що, аналізуючи мотиваційні чинники 

суб’єктів міжнародної мобільності, реконструюють стратегії переміщення 

іноземних слухачів до закладів вищої освіти інших країн [179]. 

Акумульований практичний досвід, що охоплює застосування 

діагностичного інструментарію, реалізацію моделі та авторської методики 

формування ІКК у процесі навчання ліцеїстів, дозволив сформулювати 
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науково обґрунтовані рекомендації щодо удосконалення організації 

освітнього процесу в умовах навчання у закладах спеціалізованої середньої 

освіти військового профілю. 

По-перше, засадничим компонентом методичних рекомендацій має 

стати впровадження моделі формування ІКК ліцеїстів. Реалізація цієї моделі 

потребує дотримання структурної організації та функціональної логіки 

системи освітньо-інформаційного середовища навчального закладу. Як 

ілюстрацію доцільно розглянути орієнтовну структуру, яка може бути 

застосовувана в закладі спеціалізованої середньої освіти військового профілю, 

щодо організації та використання освітньо-інформаційного середовища 

рис. 3.7. 

Представлена структура забезпечує ефективну взаємодію всіх 

її компонентів і суб’єктів освітнього процесу, створюючи необхідні умови для 

формування ІКК ліцеїстів у цифровому навчальному середовищі. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 

Рис. 3.7. Структура функціонування освітньо-інформаційного середовища 
 
Особливо слід підкреслити, що освітньо-інформаційне середовище 

надає широкі можливості для розроблення й наповнення навчальних курсів, 
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які можуть містити такі структурні елементи: 

навчальні плани і програми курсів (навчально-тематичні плани, 

розклади занять); 

методичні рекомендації щодо послідовності засвоєння навчального 

матеріалу, способів контролю й критеріїв успішності; 

навчальні матеріали у форматі відео-, аудіолекцій, практичних 

і семінарських занять; 

глосарії та термінологічні словники; 

додаткові мультимедійні ресурси; 

інтерактивні матеріали, створені з використанням спеціалізованих 

програмних засобів (H5P, Articulate 360, Adobe Captivate); 

практичні та тестові завдання для формувального, поточного 

та підсумкового контролю; 

доступ до електронних бібліотек та онлайн-ресурсів. 

Таким чином, інтеграція освітньо-інформаційного середовища 

у навчальний процес виступає ключовим чинником забезпечення цілісного 

й ефективного формування ІКК ліцеїстів. 

По-друге, для забезпечення ефективного формування ІКК ліцеїстів 

зміст навчального курсу повинен відповідати низці обов’язкових вимог, 

зокрема:  

наявності якісного інтерактивного контенту;  

включення навчально-методичних матеріалів;  

логічної послідовності викладу змісту та системи контролю навчальних 

досягнень; 

чіткого графіка виконання навчального плану;  

наявності критеріїв оцінювання успішності та відповідного 

діагностичного інструментарію;  

налагодженої системи взаємодії у форматі синхронного та асинхронного 

навчання. 



185 

Незалежно від формату представлення курсу, базовою вимогою його 

побудови є чітке визначення тематики, відповідно до якої розробляються усі 

навчальні компоненти (практичні, лабораторні заняття, тести тощо). 

Це забезпечує спрямованість курсу на досягнення навчальних цілей 

та формування в ліцеїстів відповідного рівня компетентності, що включає 

оволодіння визначеним обсягом знань, умінь і навичок. На етапі проєктування 

курсу розробник має враховувати перелік ключових тем, які становлять 

фундамент навчального змісту. 

З метою підвищення мотивації навчання доцільно акцентувати увагу на 

так званих «сірих зонах» тематики – складових, які є відносно новими для 

ліцеїстів та викликають інтелектуальний інтерес. Саме ці зони стимулюють 

запитання, сприяють залученню до навчальної взаємодії та створенню 

простору для обговорення проблемних питань. Початкова активність може 

реалізовуватись у вигляді ініціативного звернення ліцеїстів за роз’ясненнями 

до викладача. Такий підхід до вибору навчального змісту сприяє формуванню 

навчальної взаємодії та особистої зацікавленості ліцеїстів. 

Важливо зазначити, що якісний навчальний курс має включати не лише 

навчальні матеріали або слайди презентацій, а бути структурованим у модулі 

(тематичні блоки), кожен з яких містить матеріали в різних форматах: 

теоретичний контент, практичні завдання, мультимедійні ресурси, 

інтерактивні вправи. Доцільною є структура курсу за тижневими модулями, 

що дозволяє ефективно дозувати навчальне навантаження. Наприкінці 

кожного модуля рекомендовано розміщувати тестові завдання для 

самоконтролю й підсумкового оцінювання. 

Контент курсу має бути змістовно насиченим, технічно вірно 

оформленим, структурованим і зрозумілим, із можливістю автономного 

засвоєння матеріалу ліцеїстом. У процесі розроблення курсу автор має 

орієнтуватися на потреби й сприйняття здобувача освіти, забезпечуючи 

гнучкість у використанні форм і форматів подачі. 
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Зміст курсу не повинен дублювати підручник, а навпаки – поглиблювати 

і розширювати його, акцентуючи на концептуальних аспектах, актуальних 

прикладах, спростуванні типових помилок та демонстрації альтернативних 

точок зору. Такий підхід підсилює пізнавальну активність і навчальну 

мотивацію ліцеїстів. 

Крім того, важливим є дотримання логіки викладу навчального матеріалу, 

послідовності тем і модулів, а також забезпечення адекватного часу на 

опрацювання та засвоєння. Це формує у ліцеїстів навчальну стратегію 

відповідального залучення, оскільки відмова від активної участі може призвести 

до незадовільних результатів при проходженні контрольних заходів. 

Слід підкреслити, що важливим етапом у проєктуванні навчального 

курсу є визначення видів діяльності та навчальних матеріалів, які можуть бути 

залучені з метою доповнення, підтримки та поглиблення опрацювання 

тематичних блоків. Необхідно враховувати доцільний формат і способи 

подання навчального контенту з огляду на доступні засоби комунікації та 

технічні можливості освітньо-інформаційного середовища. 

На основі практичного досвіду можна стверджувати, що ефективною 

формою організації навчальної взаємодії є групова робота, яка може 

реалізовуватись у форматі віртуальних кімнат в онлайн-середовищах. 

Формування малих навчальних груп із чітко окресленими завданнями сприяє 

підвищенню активності ліцеїстів і забезпечує цілеспрямовану взаємодію 

відповідно до поставлених цілей. Проведене спостереження підтверджує, що 

така форма роботи відіграє ключову роль у навчальному досвіді ліцеїстів, 

зокрема у розвитку навичок командної роботи, що є необхідною складовою 

їхніх ключових компетентностей та майбутньої професійної компетентності. 

Застосування тестових завдань у структурі курсу виконує функцію 

інструменту поточного й підсумкового контролю якості засвоєння 

навчального матеріалу. При розробленні тестів необхідно орієнтуватися на 

репрезентативність змісту, складність і логічну цілісність тематики, яка 
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вивчається. Оцінювання має відображати не лише окремі елементи 

навчального змісту, а й забезпечувати комплексне вимірювання рівня 

сформованості знань і компетентностей ліцеїстів у межах повного курсу або 

його тематичного блоку. 

По-третє, навіть за умови реалізації перших двох рекомендацій, 

забезпечити ефективне підвищення рівня сформованості ІКК ліцеїстів 

неможливо без впровадження та дотримання ключових вимог щодо 

функціонування освітньо-інформаційного середовища в локаціях, з яких 

здійснюється підключення до мережі Інтернет. Зокрема, йдеться про такі 

критично важливі аспекти: 

розвиток та інтеграція інформаційно-комунікаційних мереж, що 

передбачає формування єдиного інформаційного простору, у межах якого 

реалізується передача аудіовізуальної інформації з використанням сучасних 

цифрових технологій; 

використання розподілених систем зберігання та оброблення даних, 

модернізацію архітектури «клієнт-сервер», а також застосування сучасних 

апаратно-програмних рішень, зокрема кросплатформеного програмного 

забезпечення, яке забезпечує стабільне функціонування на пристроях 

з різними апаратними конфігураціями та операційними системами (Windows, 

Unix, Mac OS тощо). 

Варто наголосити, що впровадження кожної з наведених вимог потребує 

системного контролю й уваги з боку адміністраторів, відповідальних за 

забезпечення цілісності, конфіденційності та доступності ресурсів, а також 

з боку ліцеїстів як безпосередніх користувачів цифрового середовища. 

Водночас уже на цьому етапі можна констатувати, що модернізація освітнього 

процесу через впровадження інноваційних засобів інформаційно-

комунікаційних технологій сприяє підвищенню рівня ІКК не лише здобувачів 

освіти, а й педагогічного персоналу. 
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По-четверте, аналіз наявного досвіду формування ІКК ліцеїстів 

у закладах спеціалізованої середньої освіти військового профілю дозволяє 

виокремити низку ключових положень: 

ефективне формування ІКК можливе лише за умови належної 

підготовки педагогічних кадрів, які здатні поєднувати традиційні педагогічні 

підходи з інноваційними формами, методами та засобами ІКТ, беручи до уваги 

специфіку майбутньої професійної діяльності ліцеїстів у військовій сфері; 

серед провідних чинників, що впливають на якість та результативність 

навчальної діяльності ліцеїстів у сфері ІКТ, слід виокремити такі: наявність 

ціннісних орієнтацій, внутрішня мотивація, суб’єктна позиція в освітньому 

процесі та готовність до самостійного підвищення рівня ІКК. 

У цьому контексті особливої актуальності набуває створення 

неперервної, цілісної системи формування ІКК, яка передбачає не 

декларативну, а практично реалізовану навчально-методичну підтримку. 

Вирішення даного завдання досягається шляхом раціонального добору, 

структуризації та представлення навчально-методичних матеріалів для 

самостійної роботи ліцеїстів у межах освітньо-інформаційного середовища 

(зокрема, через репозиторії, електронні бібліотеки, цифрові платформи тощо). 

У цьому зв’язку методичну підтримку процесу формування ІКК слід 

розглядати як систему організаційно-педагогічних заходів, що реалізуються 

в межах взаємодії між усіма суб’єктами освітнього процесу. Така підтримка 

має забезпечувати розв’язання низки завдань, серед яких: 

формування концептуального розуміння цілей та часткових завдань 

навчальних курсів у сфері ІКТ, необхідних для набуття ІКК; 

надання консультативної та практико-орієнтованої допомоги ліцеїстам 

у подоланні труднощів, пов’язаних з опануванням сучасних ІКТ та їх 

застосуванням у навчальній діяльності; 

організація системного діагностування рівня сформованості ІКК; 

цілеспрямоване використання потенціалу цифрових технологій як 
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засобу реалізації освітньої взаємодії; 

сприяння формуванню ключових компетентностей, складовою яких 

є ІКК як інтегрований особистісно-професійний ресурс ліцеїста. 

По-п’яте, організація процесу формування ІКК ліцеїстів в умовах 

освітньо-інформаційного середовища забезпечує низку істотних переваг, 

серед яких: 

інтеграція комплексу методологічних підходів (системного, 

інформаційного, компетентністного, контекстного, суб’єктного) 

з урахуванням специфіки освітнього процесу, що сприяє підвищенню 

ефективності формування ІКК; 

можливість практичного застосування ІКТ з початку навчання, що 

формує у ліцеїстів готовність і здатність використовувати ІКТ у навчальній 

діяльності; 

реалізація навчального процесу в синхронному та асинхронному 

режимах, що дає змогу ліцеїстам самостійно планувати освітню траєкторію, 

незалежно від часових обмежень; 

забезпечення неперервності формування ІКК завдяки систематичному 

використанню ІКТ під час виконання навчальних завдань. 

Застосування системного підходу передбачає дотримання принципів 

цілісності, ієрархічності та функціональної узгодженості усіх компонентів 

освітнього процесу, які забезпечують формування ІКК як комплексного 

особистісно-професійного утворення. 

Компетентнісний підхід зорієнтований на створення освітньо-

інформаційного середовища, у якому ліцеїсти мають можливість набути 

інтегрованих знань, умінь і навичок, що забезпечують ефективне 

використання ІКТ у навчанні, подальшій професійній діяльності та 

безперервній самоосвіті. 

Реалізація суб’єктного підходу полягає в організації освітньої взаємодії, 

яка сприяє розкриттю особистісного потенціалу ліцеїстів, розвитку їх 
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самосвідомості, ініціативності, цілеспрямованості, готовності до рефлексії та 

критичного мислення, що є необхідними умовами для засвоєння та 

практичного застосування ІКТ. 

Важливо зазначити, що формування ІКК є динамічним, безперервним 

процесом, який вимагає регулярного оновлення методичних підходів, 

структури й змісту навчання. Це обумовлено стрімким розвитком ІКТ, що 

зумовлює необхідність випереджального характеру підготовки здобувачів 

освіти до роботи в умовах цифрового суспільства. 

Проєктування змісту та організації навчального процесу має відбуватись 

із урахуванням актуальних проблем, тенденцій і перспектив розвитку ІКТ 

в освітньому середовищі. 

На основі проведеного дослідження сформульовано низку методичних 

рекомендацій щодо формування ІКК ліцеїстів, серед яких: 

орієнтація на цінності, потреби, інтереси та мотиваційні установки 

ліцеїстів у сфері використання ІКТ; 

дотримання загальнодидактичних і спеціальних принципів організації 

навчального процесу; 

сприяння формуванню суб’єктної позиції ліцеїстів як активних 

учасників освітнього процесу; 

забезпечення поетапного розвитку структурних компонентів ІКК 

(ціннісно-мотиваційного, інтелектуального, інформаційно-технологічного, 

поведінково-діяльнісного та суб’єктного); 

активізація самостійної пізнавальної діяльності ліцеїстів шляхом 

організації дистанційної форми роботи. 

Реалізація запропонованих методичних рекомендацій у практиці 

освітнього процесу, на нашу думку, сприятиме підвищенню рівня 

сформованості ІКК у ліцеїстів, що, у свою чергу, позитивно позначиться на 

результативності їхньої навчальної діяльності. 
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Висновки до третього розділу 
 
Педагогічне дослідження щодо формування ІКК ліцеїстів у закладах 

спеціалізованої середньої освіти військового профілю проводилося у два етапи 
– констатувальний і формувальний, за результатами яких зроблено такі 
висновки: 

1. Проведено експериментальне дослідження проблеми формування ІКК 
ліцеїстів у закладах спеціалізованої середньої освіти військового профілю, що 
включало аналітико-констатувальний та дослідно-експериментальний етапи. 

2. Упроваджено та апробовано на формувальному етапі педагогічного 
експерименту модель та авторську методику формування ІКК ліцеїстів 
у закладах спеціалізованої середньої освіти військового профілю. 

3. Проведено паралельний педагогічний експеримент, з урахуванням 
генеральної (542 ліцеїста) та вибіркової сукупності (444 ліцеїста). Проведення 
педагогічного дослідження спрямовано на встановлення достовірних 
відмінностей у рівнях сформованості ІКК нашої вибірки «До» та «Після» 
експериментального впливу на неї. 

4. З’ясовано, що за результатами формувального етапу експерименту 
наявний позитивний вплив на динаміку формування ІКК ліцеїстів у закладах 
спеціалізованої середньої освіти військового профілю в ЕГ у порівнянні з КГ. 
Відповідно, кількість ліцеїстів з достатнім рівнем сформованості ІКК зросла 
на 15% (від 23% до 38%), високим – на 9% (від 16% до 25%). Водночас, 
зменшилась кількість ліцеїстів із низьким рівнем сформованості ІКК на 13% 
(з 27% до 14 %), задовільний – на 10% (з 33% до 23%). 

4. Встановлено, що наукова гіпотеза H1 підтверджується, а H0 
спростовується. Таким чином, якісні зміни відповідних компонентів ІКК 
ліцеїстів у закладах спеціалізованої середньої освіти військового профілю та її 
рівнів сформованості не є випадковим збігом обставин, що підтверджується 
відповідним статистичним обчисленням. 

5. За результатами дослідження підготовлено методичні рекомендації 
щодо формування ІКК ліцеїстів у закладах спеціалізованої середньої освіти 
військового профілю. 

Основні результати розділу опубліковані у наукових працях автора 
[170], [71]. 
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ВИСНОВКИ 

 

У дисертаційній роботі здійснено теоретичне узагальнення 

і запропоновано нове вирішення актуального наукового завдання, що полягає 

в обґрунтуванні теоретико-методичних засад та розробленні моделі 

формування інформаційно-комунікаційної компетентності ліцеїстів 

у закладах спеціалізованої середньої освіти військового профілю на основі 

системної імплементації міжнародних стандартів та рамкових настанов, що 

дозволило сформулювати такі висновки: 

1. Проаналізовано стан дослідженості проблеми формування ІКК 

ліцеїстів у закладах спеціалізованої середньої освіти військового профілю на 

основі системного, інформаційного, компетентністного, контекстного та 

суб’єктного підходів та обґрунтовано сутність і структуру базового поняття 

«ІКК ліцеїстів у закладах спеціалізованої середньої освіти військового 

профілю» як інформаційно-комунікаційну навченість та здатність 

використовувати потенціал інформаційно-комунікаційних технології, 

опанування яких дозволить ініціювати, планувати, виконувати й рефлексивно 

оцінювати навчально-пізнавальну та практико-орієнтовану діяльність 

у цифровому середовищі, відповідно до етичних, правових і безпекових вимог 

військової освіти. 

2. Обґрунтовано сутнісні характеристики таких компонентів ІКК 

ліцеїстів у закладах спеціалізованої середньої освіти військового профілю: 

ціннісно-мотиваційного (цінності навчальної діяльності із використанням 

ІКТ; мотивація до використання ІКТ); інтелектуального (знання теорії ІКТ; 

знання технологій необхідних під час навчання та в подальшій службовій 

діяльності; знання сучасних апаратно-програмних засобів; знання технологій 

розроблення програмних засобів; знання теоретичних положень кібербезпеки 

у процесі використання ІКТ); інформаційно-технологічного (здатність 

використовувати ІКТ; здатність розробляти та використовувати сучасні 

програмні засоби); поведінково-діяльнісного (здатність визначати проблемні 
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питання й прогнозування способу її вирішення; здатність критично оцінювати 

ефективність кожного етапу навчальної діяльності; здатність продуктивно 

співпрацювати з іншими заради досягнення певної мети); суб’єктного 

(навчальна суб’єктність в інформаційному суспільстві; здатність до 

самооцінювання як суб’єкта інформаційного суспільства в межах навчальної 

діяльності). 

3. Спроєктовано модель формування ІКК ліцеїстів у закладах 

спеціалізованої середньої освіти військового профілю. Основними її блоками 

є цільовий (містить мету та підпорядковані їй основні завдання щодо 

формування ІКК ліцеїстів у закладах спеціалізованої середньої освіти 

військового профілю згідно з провідними положеннями системного, 

інформаційного, компетентнісного, контекстного та суб’єктного підходів); 

змістовний блок (містить структуру ІКК ліцеїстів; вимоги до її формування 

з врахуванням сучасних досягнень у психолого-педагогічній і методичній 

галузях, інформаційній сфері та сприяє послідовності, спадкоємності 

і безперервності формування системи їх інформаційно-комунікаційних знань); 

методичний блок (містить методи, форми організації та засоби формування 

ІКК ліцеїстів); діагностувальний блок (містить засоби діагностування 

сформованості ІКК ліцеїстів та критерії і показники сформованості ІКК 

ліцеїстів; рівні її сформованості (низький, середній, достатній, високий).. 

4. Розроблено авторську методику та надано методичні рекомендації 

щодо формування ІКК ліцеїстів у закладах спеціалізованої середньої освіти 

військового профілю. Основні етапи методики такі: ціннісно-мотиваційний, 

формувальний, завершальний. Основу її реалізації склав інтегрований курс 

«Інформаційно-комунікаційні технології в навчальній діяльності ліцеїстів» 

відповідно до авторської навчальної план-програми. 

5. Розроблено критерії та показники діагностування сформованості ІКК 

ліцеїстів у закладах спеціалізованої середньої освіти військового профілю: 

ціннісно-мотиваційний (цінності навчальної діяльності із використанням ІКТ; 

мотивація до використання ІКТ); інтелектуальний (знання теорії ІКТ; знання 
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технологій необхідних під час навчання та в подальшій службовій діяльності; 

знання сучасних апаратно-програмних засобів; знання технологій 

розроблення програмних засобів; знання теоретичних положень кібербезпеки 

у процесі використання ІКТ); інформаційно-технологічний (здатність 

використовувати ІКТ; здатність розробляти та використовувати сучасні 

програмні засоби); поведінково-діяльнісний (здатність визначати проблемні 

питання й прогнозування способу її вирішення; здатність критично оцінювати 

ефективність кожного етапу навчальної діяльності; здатність продуктивно 

співпрацювати з іншими заради досягнення певної мети); суб’єктний 

(навчальна суб’єктність в інформаційному суспільстві; здатність до 

самооцінювання як суб’єкта інформаційного суспільства в межах навчальної 

діяльності). 

6. Емпіричні дані педагогічного експерименту дозволяють зробити 

висновок, що запропонована модель та авторська методика формування ІКК 

ліцеїстів у закладах спеціалізованої середньої освіти військового профілю 

є ефективними і можуть бути рекомендовані для впровадження у освітній 

процес у закладах спеціалізованої середньої освіти військового профілю. 

Проведений науковий пошук не вичерпує всіх аспектів досліджуваного 

науково питання щодо формування ІКК ліцеїстів у закладах спеціалізованої 

середньої освіти військового профілю. Перспективу подальшого дослідження 

вбачаємо в оновленні методичного інструментарію викладання інформатики 

як базової дисципліни для формування ІКК ліцеїстів. Нагальним завданням 

є розроблення та апробація комплексного навчально-методичного 

забезпечення, адаптованого до вимог освітньої реформи та стандартів Нової 

української школи. 
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ДОДАТКИ 
 

ДОДАТОК А 

Модель формування інформаційно-комунікаційної компетентності 
ліцеїстів у закладах спеціалізованої середньої освіти військового 

профілю 
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ДОДАТОК Б 
Діагностичний інструментарій для оцінки рівня  

сформованості інформаційно-комунікаційної компетентності ліцеїстів у 

закладах спеціалізованої середньої освіти військового профілю  

 

ДОДАТОК Б.1 

Ціннісно-мотиваційний компонент 

Інструкція: висловіть Вашу позицію щодо поданих нижче тверджень: 

1. Чи являється використання інформаційно-комунікаційних (ІКТ) в 

навчальній діяльності важливим для Вас?: 

a) так; 

b) ні. 

2. Як можна підвищувати ефективність навчання ліцеїстів у військових 

ліцеях: 

a) збільшити час на самопідготовку; 

b) використовувати  інформаційно-комунікаційні технології під час 

навчання; 

c) удосконалити програму навчання в ліцеї; 

d) підвищити рівень фахової підготовки викладачів які навчають 

ліцеїстів. 

3. Чи ускладнюють інформаційно-комунікаційні технології  процес 

підготовки до занять?: 

a) так; 

b) ні. 

4. Чи є використання інформаційно-комунікаційних технології у 

навчальній діяльності необхідною вимогою сьогодення?: 

a) так; 

b) ні. 

5. Чи хотіли б Ви працювати з цифровими сервісами, які знадобляться 

Вам під час навчальній діяльності? 
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a) так; 

b) ні. 

6. Чи бажаєте Ви опанувати цифрові сервіси (спеціалізовані програми) 

для використання їх у навчальній діяльності 

a) так 

b) ні 

7. Чи бажаєте Ви підвищити рівень знань, використання, застосування 

інформаційно-комунікаційних технології? 

a) так; 

b) ні. 

8. Чи готові Ви боротися з труднощами на шляху опанування сучасних 

інформаційно-комунікаційних технології: 

a) так; 

b) ні. 
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ДОДАТОК Б.2 

 

Інтелектуальний 

Інструкція: надайте одну правильну відповідь з пропонованих питань: 

1. Яке з наведених визначень найкраще описує інформацію?  

a) будь-які символи, знаки чи сигнали, що передаються в 

комп’ютерній системі; 

b) дані, отримані лише з електронних носіїв; 

c) сукупність даних, що мають зміст і можуть бути використані для 

прийняття рішень; 

d) файли, що зберігаються на жорсткому диску комп’ютера. 

2. Яка з наведених операцій не належить до процесу обробки 

інформації? 

a) збереження; 

b) передача. 

3. Який ресурс є прикладом навчання в Інтернеті? 

a) Instagram; 

b) Prometheus, Coursera; 

c) Steam; 

d) TikTok. 

4. Що таке "процесор" у комп’ютері? 

a) швидкодія; 

b) пристрій для збереження даних; 

c) центральний обчислювальний елемент, що виконує команди; 

d) операційна система; 

e) відеокарта. 

5. Який пристрій відповідає за довготривале збереження даних? 

a) оперативна пам’ять; 

b) жорсткий диск (HDD) або твердотільний накопичувач (SSD); 

c) процесор; 
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d) відеокарта. 

6. Яка функція є основною для операційної системи? 

a) керування апаратними ресурсами та виконання програм; 

b) створення комп’ютерних мереж; 

c) виконання тільки графічних операцій; 

d) перетворення аналогового сигналу на цифровий. 

7. Який застосунок можна використати для планування навчальної 

діяльності? 

a) відеоплеєр; 

b) Google календар; 

c) Paint; 

d) Linux; 

e) диктофон. 

8. Що таке IP-адреса? 

a) номер телефону для доступу до Інтернету; 

b) унікальний ідентифікатор пристрою в мережі; 

c) код доступу до локальної мережі; 

d) формат веб-сторінки. 

9. Який із запропонованих варіантів прикладів штучного інтелекту Ви 

використовуєте у повсякденному житті? 

a) Армія+; 

b) голосовий помічник (Siri, Alexa, Gemini); 

c) калькулятор; 

d) смарт-годинник. 

10. Що таке фішинг? 

a) тип вірусної атаки на комп’ютер; 

b) програма для перевірки безпеки сайтів; 

c) метод шахрайства, що передбачає отримання конфіденційної 

інформації через підроблені сайти; 

d) технологія захисту паролів. 
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11. Яка основна мета антивірусного програмного забезпечення? 

a) виявлення та усунення шкідливих програм; 

b) прискорення роботи операційної системи; 

c) архівування файлів; 

d) кодування інформації. 

12. Який тип даних містить тільки два можливі значення (0 або 1)? 

a) символьний; 

b) цілочисловий; 

c) логічний; 

d) рядковий. 

13. Яка властивість інформації означає її корисність для вирішення 

певних завдань? 

a) достовірність; 

b) актуальність; 

c) повнота; 

d) доступність. 

14. Що означає абревіатура RAM? 

a) оперативна пам’ять; 

b) постійна пам’ять; 

c) процесорна пам’ять; 

d) графічна пам’ять. 

15. Яка функція виконується відеокартою у складі комп’ютера? 

a) опрацювання звуку; 

b) обробка графічної інформації; 

c) управління потоками даних; 

d) збереження інформації. 

16. Який файл відповідає за завантаження операційної системи 

Windows? 

a) BOOTMGR; 

b) COMMAND. COM; 
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c) AUTOEXEC.BAT; 

d) CONFIG.SYS. 

17. Який інтерфейс взаємодії є найбільш поширеним у сучасних ОС? 

a) командний рядок; 

b) графічний інтерфейс; 

c) текстовий інтерфейс; 

d) системний інтерфейс. 

18. Яка з операційних систем є відкритою та безкоштовною? 

a) Windows; 

b) Linux; 

c) MacOS; 

d) iOS. 

19. Яка модель описує принципи взаємодії комп’ютерних мереж? 

a) OSI; 

b) HTTP; 

c) HTML; 

d) FTP. 

20. Який з протоколів використовується для передавання файлів у 

мережі Інтернет? 

a) Мережа; 

b) HTTP; 

c) FTP; 

d) SMTP; 

e) ICMP. 

21. Що таке доменне ім’я? 

a) унікальний номер комп’ютера у мережі; 

b) символьна адреса веб-сайту; 

c) специфікація веб-сторінки; 

d) код програми. 

22. Що таке URL? 
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a) спосіб шифрування даних; 

b) адреса веб-ресурсу в інтернеті; 

c) протокол передавання гіпертексту; 

d) мова програмування. 

23. Який метод не використовується для захисту інформації? 

a) шифрування; 

b) антивірусний захист; 

c) фішинг; 

d) двофакторна автентифікація. 

24. Що таке брандмауер (фаєрвол)? 

a) засіб захисту мережі від несанкціонованого доступу; 

b) програма для збереження паролів; 

c) пристрій для блокування вірусів; 

d) операційна система; 

25. Який з наведених методів є найбільш безпечним для зберігання 

паролів? 

a) збереження у текстовому файлі; 

b) використання одного пароля для всіх акаунтів; 

c) використання менеджера паролів; 

d) передавання пароля електронною поштою. 

26. Що таке Google Drive? 

a) хмарне сховище для зберігання та обміну файлами; 

b) антивірусна програма; 

c) програма для верстки сайтів; 

d) операційна система. 

27. Яка перевага хмарних сервісів для спільної роботи над документами? 

a) можливість зберігати великі файли безкоштовно; 

b) одночасне редагування файла декількома користувачами; 

c) захист від вірусів; 

d) підключення до мережі без пароля. 
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28. Який сервіс призначено для створення презентацій у хмарі? 

a) Google Docs; 

b) Google Slides; 

c) Google Forms; 

d) Google Meet. 

29. Яке призначення програми Microsoft Excel? 

a) створення текстових документів; 

b) обробка числових даних і створення таблиць; 

c) створення презентацій; 

d) написання коду. 

30. Який тип діаграми найкраще підходить для відображення часток у 

загальному обсязі? 

a) гістограма; 

b) секторна діаграма (pie chart); 

c) лінійна діаграма; 

d) комбінована діаграма. 

31. Що таке формула у табличному процесорі? 

a) текстовий фрагмент, що пояснює значення; 

b) вираз, який обчислює значення на основі даних клітинок; 

c) список чисел; 

d) умова сортування. 

32. Яке поле використовується для надсилання копії листа без відома 

інших отримувачів? 

a) Кому (To); 

b) Копія (Cc); 

c) Прихована копія (Bcc); 

d) Тема (Subject). 

33. Що таке "Інтернет речей"? 

a) чат у месенджері; 
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b) об’єднання побутових пристроїв у мережу для автоматичної 

взаємодії; 

c) додаток для онлайн-спілкування; 

d) стрічка новин. 

34. Що таке комп’ютерне моделювання? 

a) виконання реального експерименту; 

b) побудова графіка вручну; 

c) імітація об’єктів або процесів за допомогою комп’ютера; 

d) робота в текстовому редакторі. 

35. Який інструмент найкраще використовувати для створення 

інфографіки? 

a) Excel; 

b) Canva; 

c) Notepad; 

d) Paint. 

36. Що таке скріншот? 

a) копія вебсторінки; 

b) знімок зображення з екрана; 

c) текстовий документ; 

d) сканований файл. 

37. Що є прикладом академічної доброчесності при роботі з цифровими 

джерелами? 

a) копіювання тексту з сайту без посилання; 

b) використання цитати з обов’язковим зазначенням джерела; 

c) вилучення водяного знаку із зображення; 

d) збереження чужих робіт як власних. 

38. Який з перелічених паролів є найбільш надійним? 

a) 12345678; 

b) Fh$92Rk@Lz8; 

c) password1; 



240 

d) qwerty2024. 

39. Що таке цифровий слід? 

a) інформація, яку користувач залишає під час діяльності в інтернеті; 

b) файл, що зберігається в кеші браузера; 

c) логін і пароль до облікового запису; 

d) IP-адреса користувача. 

40. Яка з наведених характеристик відноситься до статистичного 

аналізу? 

a) ширина стовпчика в Excel; 

b) середнє значення вибірки; 

c) кількість символів у тексті; 

d) номер слайда презентації. 

41. Який з наведених пристроїв використовується для супутникової 

навігації на місцевості? 

a) Відеореєстратор; 

b) GPS-приймач; 

c) Електронний компас; 

d) Wi-Fi роутер. 

42. Яка операційна система найчастіше використовується у 

військових портативних пристроях? 

a) Windows XP; 

b) macOS; 

c) Linux; 

d) Android. 

43. Яке з програмних середовищ найчастіше використовується для 

складних обчислень? 

Canva; 

Microsoft Excel або Python; 

PowerPoint; 

Word. 
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44. Що таке "шифрування зв’язку"? 

a) запис дзвінків на флешку; 

b) перетворення інформації у вигляд, незрозумілий без ключа; 

c) передача голосових повідомлень по рації; 

d) заборона використання мобільного телефону. 

45. Яке обладнання потрібне для створення захищеного каналу 

зв’язку між підрозділами? 

a) Wi-Fi модем; 

b) VPN-сервер і шифруючі модулі; 

c) HDMI-кабель; 

d) USB-накопичувач. 

46. Яке з наведених рішень найкраще підійде для дистанційного 

управління БПЛА (дроном)? 

a) мобільний телефон; 

b) портативна станція з контролером і відеозв’язком; 

c) електронна книга; 

d) лазерна указка. 

47. Яка функція у цифрових картах є ключовою для військових дій? 

a) показ кафе та готелів; 

b) показ рельєфу, лісових масивів, доріг, меж зон доступу; 

c) створення мемів; 

d) автоматичне редагування знімків. 

48. Яка мова програмування найчастіше використовується для 

створення військових симуляторів та систем моделювання? 

a) HTML; 

b) C++; 

c) Python; 

d) JavaScript. 

49. Який алгоритм пошуку найкоротшого шляху часто 

використовують у військових навігаційних системах? 
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a) шифрування; 

b) сортування злиттям; 

c) алгоритм Дейкстри; 

d) лінійний пошук; 

e) жадібний алгоритм. 

50. Що таке змінна в програмуванні? 

a) вбудована функція мови; 

b) іменоване місце в пам’яті для зберігання даних; 

c) команда циклу; 

d) тип алгоритму; 

51. Яка з мов програмування найбільше використовується для 

створення криптографічних програм? 

a) Scratch; 

b) Python; 

c) Excel; 

d) SQL. 

52. Яка технологія дозволяє реалізовувати управління військовим 

дроном через програмний інтерфейс? 

a) програмування мікрохвильовок; 

b) API + Python SDK; 

c) таблиці Excel; 

d) HTML-редактор. 

53. Який тип циклу в Python найкраще підходить для повторення дій 

до виконання умови? 

a) for; 

b) while; 

c) loop; 

d) repeat. 

54. Який тип баз даних називається реляційним? 

a) побудований у вигляді графів; 
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b) побудований у вигляді взаємозв’язаних таблиць; 

c) побудований за принципом ієрархії; 

d) бази даних із мультимедійним контентом. 

55. Чи можливо завантажити субтитри з сервіса YouTube? 

a) так; 

b) ні; 

c) так, тільки якщо автор відео створив субтитри. 

56. Як Ви будете аналізувати великий за обсягом текст? 

a) прочитаю весь текст; 

b) продивлюсь вибіркові фрагменти тексту; 

c) знайду цифрові сервіси або інструменти які це зроблять. 

57. Який з фреймворків можна використати для створення військової 

інформаційної системи у веб-середовищі? 

a) Word; 

b) Django; 

c) Photoshop; 

d) Scratch. 

58. Що таке умовна конструкція в програмуванні? 

a) команда для запуску програми; 

b) оператор, який дозволяє виконати певний блок коду залежно від 

умови; 

c) функція для збереження файлу; 

d) частина інтерфейсу користувача. 

59. Яке середовище розробки (IDE) рекомендується для написання коду 

мовою Python? 

a) Paint; 

b) PowerPoint; 

c) PyCharm; 

d) Excel. 
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60. Яке поле таблиці найчастіше використовується для створення 

зв’язків між таблицями? 

a) ідентифікатор запису; 

b) первинний ключ; 

c) поле з датою; 

d) коментар. 

61. Для чого використовують системи керування вмістом (CMS)? 

a) для зберігання резервних копій; 

b) для створення, редагування та адміністрування веб-сайтів; 

c) для встановлення драйверів; 

d) для розпізнавання тексту. 

62. Для чого створюють адаптивний веб-дизайн? 

a) для прискорення відео; 

b) щоб сайт зручно виглядав на різних пристроях (телефон, планшет, 

пк) ; 

c) для тестування шрифту; 

d) для збереження паролів. 

63. Яка основна відмінність растрової графіки від векторної? 

a) використання кольорів; 

b) растрова графіка складається з пікселів, векторна – з формул; 

c) тільки растрова може друкуватись; 

d) векторна графіка розмитіша. 

64. Який прийом найчастіше використовується при створенні колажу? 

a) перекодування зображення; 

b) об’єднання кількох зображень в одне з художнім ефектом; 

c) створення таблиць; 

d) додавання формул. 

65. Що таке анімація тексту? 

a) малювання текстом; 

b) перетворення тексту в зображення; 
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c) додавання руху або зміни вигляду текстових елементів; 

d) створення графіків. 

66. Яка програма використовується для вилучення або редагування 

окремих звукових доріжок? 

a) Paint; 

b) Audacity; 

c) Turboscribe; 

d) Canva. 

67. Що таке "кібербезпека"? 

a) розділ математики; 

b) сукупність заходів для захисту інформації в цифровому 

середовищі; 

c) техніка швидкого набору; 

d) спосіб шифрування файлів у Word. 

68. Яке з наведених понять означає спробу отримати особисті дані 

через фальшиві сайти або листи? 

a) хакінг; 

b) фішинг; 

c) руткіт; 

d) антивірус. 

69. Що таке багатофакторна автентифікація (MFA)? 

a) вхід без пароля; 

b) вхід, що вимагає кількох підтверджень: пароль + код із SMS або 

застосунку; 

c) створення резервної копії; 

d) захист лише за допомогою логіна. 

70. Що таке "соціальна інженерія" в контексті кіберзагроз? 

a) побудова роботів; 

b) маніпуляція людьми для доступу до конфіденційної інформації; 

c) проєктування веб-сайтів; 
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d) створення фейкових новин. 

71.  Який з варіантів найбільш ефективно зменшує ризик зараження 

шкідливим ПЗ? 

a) відкривати всі вкладення у листах; 

b) використання антивірусу та оновлення системи; 

c) встановлювати всі програми з невідомих сайтів; 

d) ігнорувати повідомлення про оновлення. 

72. Яка структура відповідає за політику кіберзахисту в Збройних 

силах України? 

a) МОН; 

b) Командування військ зв’язку та кібербезпеки ЗСУ; 

c) Мінфін; 

d) Google. 

73. Що слід зробити перед використанням зовнішнього USB-

накопичувача у військовій мережі? 

a) одразу відкрити всі файли; 

b) скопіювати файли на робочий стіл; 

c) просканувати антивірусом і перевірити дозволи безпеки; 

d) підключити його до будь-якого комп’ютера. 

74. Яке з тверджень є правильним щодо використання службових 

електронних адрес у військових структурах? 

a) можна використовувати для реєстрації в ігрових сервісах; 

b) використовується лише для службового листування; 

c) можна передавати логін і пароль колегам; 

d) не має значення, які листи туди надходять. 

75. Який тип шкідливого ПЗ записує натискання клавіш для крадіжки 

паролів? 

a) тільки за допомогою нулів і одиниць; 

b) вірус; 

c) кейлогер; 
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d) черв’як; 

e) троян. 

76. Що таке "зловмисне програмне забезпечення" (malware)? 

a) система резервного копіювання; 

b) антивірус; 

c) програма, створена з метою шкоди або крадіжки даних; 

d) засіб для очищення диска. 

 

77. Що таке "криптографія"? 

a) мова програмування; 

b) створення презентацій; 

c) наука про захист інформації за допомогою шифрування; 

d) хакерська атака. 
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ДОДАТОК Б.3 

 

Інформаційно-технологічний 

Інструкція: Виконайте поставлене нижче завдання: 

1. Евакуаційний план об’єкта освіти під час надзвичайної ситуації 

Контекст. Умовна надзвичайна ситуація (повітряна 

тривога/повінь/пожежа поблизу). Потрібно оновити план евакуації ліцею. 

Вихідні дані. План будівлі (pdf/png), опис укриттів, витяг з місцевих 

інструкцій ЦЗ, погодинний прогноз. 

Завдання. Побудувати 2 альтернативні маршрути евакуації з різних 

секторів будівлі. 

Скласти покрокові картки дій для чергових/вчителів/взводних. 

Обов’язкове використання штучного інтелекту. LLM-чатбот: стислий 

виклад нормативу цивільного захисту та витяг ключових правил (200-300 

слів). 

Генератор чек-листів/планувальник: автоматичне формування картки 

дій для кожної ролі. 

«Розумні підсумки» у таблицях: зведена матриця ризиків для маршрутів. 

Очікувані продукти. Схема 2 маршрутів (з легендою), 3 картки дій, 

матриця ризиків 3×5, інструкція на 1 стор. 

Оцінювання (12 б). Точність/згідність нормам (2), логіка маршрутів (2), 

якість підсумку штучного інтелекту (3), чіткість карток (2), рефлексія (3). 

Етика/безпека. Не розкривати конфіденційну інформацію про укриття 

в публічному просторі; не публікувати схеми онлайн. 

2. Виявлення дезінформації у соцмережах (OSINT-етика) 

Контекст. У стрічці з’явився фейковий пост про «загрозу» поблизу 

ліцею. 

Вихідні дані. Скриншоти постів, метадані часу/джерела, посилання на 

офіційні повідомлення ДСНС/ОВА. 

Завдання: 



249 

• Провести верифікацію тверджень: хто джерело, чи є 

підтвердження, що кажуть офіційні канали. 

• Написати інформаційне спростування для внутрішнього чату 

ліцею. 

Обов’язкове використання штучного інтелекту. 

• Класифікатор тексту: попередній ризик 

«маніпуляції/клікбейт/правдиве». 

• LLM-чатбот: згенерувати чернетку спростування (150-200 слів) + 

зведення доказів «так/ні/не перевірено». 

Очікувані продукти. Таблиця перевірки фактів, коротке спростування, 

схема «ланцюга поширення». 

Оцінювання. Валідність джерел (30), прозорість аргументації (30), якість 

тексту (20), етика та посилання (20). 

Етика/безпека. Жодної деанонімізації фізосіб; використовувати лише 

відкриті джерела; повага до приватності. 

3. Кібергігієна: фішинг, витоки та політика паролів 

Контекст. На скриньку ліцею надходять підозрілі листи. 

 Вихідні дані. Набір «штучних» фішинг-листів (демо), політика паролів, 

скріни налаштувань 2FA. 

Завдання. 

• Розпізнати фішинг, скласти правила перевірки листів і план дій 

при компрометації. 

Обов’язкове використання штучного інтелекту. 

• Класифікатор повідомлень: «високий/середній/низький ризик» + 

пояснення ознак (домени, тон, вкладення). 

LLM-чатбот: шаблони повідомлень користувачам («Ваш акаунт під 

загрозою — що робити?»). 

Очікувані продукти. Політика 1 стор., інструкція 1 стор., 2 шаблони 

повідомлень. 
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Оцінювання. Точність класифікації (30), практичність правил (30), 

ясність комунікацій (20), рефлексія (20). 

Етика/безпека. Працювати лише з імітаційними даними та не 

завантажувати реальні листи в зовнішні сервіси. 

4. Аналіз місцевості: «Безпечний маршрут патрулювання» 

Контекст. Потрібно запропонувати безпечний пішохідний маршрут 

патрулювання (навчальний сценарій). 

Вихідні дані. Витяг карти/ортофото (open data), опис перешкод/зон 

обмеження, вимоги до часу/спостережності. 

Завдання. 

• Обрати 2 маршрути, оцінити огляд, укриття, перешкоди, точки 

спостереження; скласти короткий брифінг. 

Обов’язкове використання штучного інтелекту. 

• AI-підписувач зображень/«розумне виділення»: попередня 

розмітка ліній видимості/об’єктів на ортофото. 

• LLM-чатбот: формування плюсів/мінусів кожного маршруту у 

форматі таблиці. 

• Очікувані продукти. 2 карти-скріншоти з позначками, 

порівняльна таблиця, брифінг на 200 слів. 

• Оцінювання. Якість аргументації (35), коректність маркування 

(30), брифінг (25), рефлексія (10). 

• Етика/безпека. Виключно відкриті дані; не аналізувати військові 

об’єкти чи їхні координати. 
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Додаток З 
 

Звіт про проведення педагогічного експерименту 
 

 


